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PRESENTACION

“La Provincia, a través de la Direccion General de Cultura y Educacion, tiene la responsabilidad
principal e indelegable de proveer, garantizar y supervisar una educacion integral, inclusiva, perma-
nente y de calidad para todos sus habitantes, garantizando la igualdad, gratuidad y la justicia social
en el ejercicio de este derecho, con la participacion del conjunto de la comunidad educativa™.'

La Escuela Secundaria obligatoria de seis afios cumple con la prolongacion de la educacion co-
mun y, como se sefiala en el Marco General del Ciclo Basico de Educacion Secundaria, represen-
ta el espacio fundamental para la educacion de los adolescentes y los jovenes de la provincia
de Buenos Aires; es un lugar que busca el reconocimiento de las practicas juveniles con sentido
formativo y las incluye en propuestas pedagogicas que posibiliten construir proyectos de futu-
ro y acceder al acervo cultural construido por la humanidad, para lo cual los adultos de la es-
cuela ocupan su lugar como responsables de transmitir la cultura a las nuevas generaciones.?

En este marco, la Educacion Secundaria tiene en el centro de sus preocupaciones el desafio de
lograr la inclusiony la permanencia para que todos los jovenes de la Provincia finalicen la educa-
cion obligatoria, asegurando los conocimientos y las herramientas necesarias para dar cabal cum-
plimiento a los tres fines de este nivel de ensefianza: la formacion de ciudadanos y ciudadanas,
la preparacion para el mundo del trabajo y para la continuacion de estudios superiores.

Una Escuela Secundaria inclusiva apela a una vision de los jovenes y los adolescentes como
sujetos de accion y de derechos, antes que privilegiar visiones idealizadoras, romanticas, que
nieguen las situaciones de conflicto, pobreza o vulnerabilidad. Esto hara posible avanzar en la
constitucion de sujetos cada vez mas autonomos y solidarios, que analicen criticamente tanto
el acervo cultural que las generaciones anteriores construyeron, como los contextos en que
estan inmersos, que puedan ampliar sus horizontes de expectativas, su vision de mundo y ser
propositivos frente a las problematicas o las situaciones que quieran transformar.

Tener en cuenta los distintos contextos en los que cada escuela secundaria se ha desarrollado,
las condiciones en las que los docentes ensefian, las particularidades de esta ensefianza y las
diversas historias personales y biografias escolares de los estudiantes, permitira que la toma de
decisiones organizacionales y curriculares promueva una escuela para todos.

Este trabajo fue socializado en diferentes instancias de consulta durante todo el 2009. Cabe
destacar que la consulta se considera como instancia para pensar juntos, construir colectiva-
mente, tomar decisiones, consolidar algunas definiciones y repensar otras.

Una escuela secundaria que requiere ser revisada, para incorporar cambios y recuperar algunas de sus
buenas tradiciones, implica necesariamente ser pensada con otros. Por ello, esta escuela es el resultado
del trabajo de la Direccion Provincial de Educacion Secundaria y recoge los aportes efectuados por ins-
pectores, directivos, docentes de las diferentes modalidades, estudiantes, especialistas, representantes
gremiales, universidades, consejos de educacion privada, partidos politicos, entre otros.

' Ley de Educacion Provincial N° 13.688, articulo 5.
2 DGCyE, Marco General de la Educacion Secundaria. Disefio Curricular de Educacion Secundaria. La Plata,
DGCyE, 2006.
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EL PROCESO DE DISENO CURRICULAR

El proceso de disefio curricular se inicid en el afio 2005, con una consulta a docentes en la cual se
valoraron las disciplinas y su ensefianza; continu6 en 2006 con la implementacion de los predise-
fios curriculares como experiencia piloto en 75 escuelas de la Provincia. A partir de 2007, todas las
escuelas secundarias basicas implementaron el Disefio Curricular para el 1° afio (ex 7° es8); durante
2008 se implemento el Disefio Curricular para el 2° aio (ex 8° s8) y en 2009 se implemento el co-
rrespondiente al 3° afio (ex 9° esg).?

Se organizd de este modo el Ciclo Basico completo, con materias correspondientes a la for-
macion comun. El Ciclo Superior Orientado, por su parte, se organiza en dos campos: el de
la formacion comun y el de la formacion especifica. El primero incluye los saberes que los
estudiantes secundarios aprenderan en su transito por el nivel, sea cual fuere la modalidad u
orientacion, y que son considerados como los mas significativos e indispensables.* El sequndo
incorpora materias especificas de distintos campos del saber, seguin la orientacion.

En este sentido, la organizacion del Ciclo Basico y su desarrollo, tanto en el Marco General como
en los disefios curriculares de cada una de las materias, decidieron cuestiones importantes que se
contintan en los disefios curriculares para el Ciclo Superior. Se resolvio su disefio de manera com-
pleta porque se estructura en orientaciones que debieron pensarse para aprovechar los espacios
disponibles de los tres afos.

El grupo de materias correspondientes a la formacion comun para todas las escuelas secunda-
rias se menciona a continuacion.

® Arte ® Introduccion a la Quimica

® Biologia e literatura

® Educacion Fisica ® Matematica-Ciclo Superior

¢ Filosofia ® Nuevas Tecnologias de la Informacion
¢ Geografia y la Conectividad (nTicx)

e Historia e Politica y Ciudadania

® Inglés ® Salud y Adolescencia

e Introduccion a la Fisica ® Trabajo y Ciudadania

Finalmente, estos disefios curriculares necesitan que los docentes participen y co-construyan
con los jovenes ritos que hagan marca, es decir que den cuenta de la impronta particular de
cada escuela. Esto implica el reconocimiento y la integracion a las rutinas escolares de los
modos de comunicacion y expresion de los jovenes: programas de radio, blogs, publicaciones,
espacios de expresion artistica, entre otras alternativas.

La propuesta de una escuela secundaria publica, en tanto espacio de concrecion del derecho
social a la educacion para los adolescentes y los jovenes, toma en sus manos la responsabilidad
de formar a la generacion que debe ser protagonista en la construccion del destino colectivo.

3 Las resoluciones de aprobacion de los disefios curriculares correspondientes al Ciclo Basico de la Secun-
daria son: para 1° afio Res. N° 3233/06; para 2° ailo 2495/07; para 3° aiio 0317/07; para Construccion de
Ciudadania Res. 2496/07 y Res. de Consejo Federal N° 84/09.

* En los lineamientos federales, este campo de la formacion comun se denomina Formacion General.
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ESTRUCTURA DE LAS PUBLICACIONES

El Disefio Curricular del Ciclo Superior para la Educacion Secundaria de 4° afio se presenta en tres
tipos de publicaciones.

® Marco General del Ciclo Superior para la Escuela Secundaria.

® Materias comunes que corresponden a 4° afio de todas las orientaciones.

¢ Orientaciones.

El siguiente cuadro representa cada una de las publicaciones con sus contenidos.

Marco General de la Orientacion

Ciencias Naturales

o ) Marco General de la Orientacion
Ciencias Sociales

Marco General de la Orientacion

Lenguas
Extranjeras
Marco General de la Orientacion
Teatro
Artes Visuales
Arte
Danza
Literatura
Musica

Marco General de la Orientacion

Educacion Fisica

Marco General de la Orientacion
Economia y
Administracion

Marco General de la Orientacion

Comunicacion

Marco General del Ciclo Superior para la Escuela Secundaria

Contenidos correspondiente al Ciclo Superior.

Contenidos correspondientes a 4° afio.
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(GEOGRAFIA Y SU ENSENANZA EN EL CicLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA SECUNDARIA

La ensefianza de la Geografia para el Ciclo Superior ha sido disefiada manteniendo congruen-
cia tedrica y metodologica con los enfoques didacticos y disciplinarios establecidos para esta
materia en toda la Escuela Secundaria. Se espera que esta continuidad genere las condiciones
necesarias para evitar la fragmentacion y atomizacion de los saberes disciplinarios, problemas
que resultaban evidentes en la anterior separacion entre el ex Tercer Ciclo de la Educacion
General Basica y el antiguo Polimodal.

De este modo, de acuerdo a los nuevos disefios curriculares, durante el 1° afo de la Escuela
Secundaria la materia Geografia forma parte de las Ciencias Sociales. En el 2° y 3° afio se la
aborda como disciplina auténoma, al igual que en el 4°y 5° afio del Ciclo Superior. Finalmente,
la materia extiende su presencia hasta el 6° afio, unicamente en la Escuela Secundaria Orien-
tada en Ciencias Sociales y en la Escuela Secundaria Orientada en Arte.

CONSIDERACIONES ACERCA DE LOS ENFOQUES DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

La decision en relacion con qué geografia ensefar, asi como también las definiciones acerca del
enfoque, la seleccion y la organizacion de contenidos (cémo y para qué ensefar), entre otros
elementos a tener en cuenta, se encuentra precedida por el contexto de la politica curricular
que parte de concebir a los nifios, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho. Desde este
punto de vista se piensa e interpela al joven como un actor completo, un sujeto pleno, con
derechos y con capacidad de ejercer y construir ciudadania. Corresponde a la ensefianza de la
Geografia conjugar las mencionadas consideraciones politicas con las perspectivas teoricas y
metodoldgicas de la disciplina que mejor se adecuen a los propdsitos curriculares.

Desde los primeros afios de la Escuela Secundaria de la provincia de Buenos Aires se ha adoptado
la perspectiva de la geografia social, en un sentido amplio, considerada propicia para dar respues-
ta a las finalidades de la materia de acuerdo a los propositos generales de la politica curricular.

La geografia social se puede definir no solo por sus preocupaciones acerca de las configuracio-
nes espaciales, sino por las relaciones sociales que estructuran a las sociedades y los vinculos
que éstas mantienen con sus espacios. Esto involucra el modo en que los individuos, los grupos
y las clases sociales producen y construyen sociedad y, con relacion al espacio, como y para
qué lo utilizan, lo perciben y lo representan. Las explicaciones que provienen de la geografia
social consideran la relevancia de la politica, la economia, la cultura y de aquellos procesos
ambientales, en sentido extenso, que se pueden identificar en la afectacion y diferenciacion
del espacio geografico.

A su vez, siguiendo la linea de reflexion propuesta, este Disefio Curricular concibe al espacio
geografico como el producto y el medio de la politica, en tanto es objeto y sujeto de relacio-
nes de poder; de la economia, desde el momento en que la misma refiere a las relaciones de
produccidn que estructuran el espacio; y de la cultura, al considerarse que el mismo espacio
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es significado, vivido y representado por diferentes sujetos sociales segun las percepciones,
valores y costumbres generadas en la interaccion social.

Las condiciones y posibilidades fisico-naturales del espacio geografico, que actian mediando
e interviniendo activamente en lo social y en las relaciones de unidad que existen entre la so-
ciedad y el espacio, son caracteristicas del campo disciplinario y de la geografia social aunque
resulten menos transitadas desde el resto de las disciplinas sociales.

Al considerar lo anterior, las nuevas perspectivas de la Geografia y su ensefanza llevaron a
profesores y especialistas a replantearse el sentido de la materia en cuanto a sus finalidades
criticas e intelectuales, asi como también acerca de las problematicas que ésta debe tratar y
sobre como ensefarlas para lograr por parte de los estudiantes una mayor y mejor comprension
del mundo actual.

En este sentido los disefios curriculares elaborados desde el 2° afo de la Escuela Secundaria
para la ensefianza de la Geografia en la provincia de Buenos Aires, consideran la necesidad de
poner en discusion una serie de tendencias en la ensefianza de la disciplina, que requieren de
un examen critico, preguntas y practicas alternativas. Entre ellas se encuentran:

® |a preeminencia del tratamiento de los contenidos de caracter fisico-natural por sobre los
de origen social, tanto en lo que refiere a sus dimensiones politicas y econdmicas como a
las de tipo cultural;

® el abordaje de los temas fisico-naturales al inicio del afio escolar, en tanto se relegan para
una instancia posterior los de caracter social;

* |a fragmentacion en el abordaje de los aspectos fisico-naturales con relacion a los econo-
micos, politicos y culturales, cuando se estudian determinados espacios geograficos;

® |os temas de estudio y los modos en que se los problematiza, ya que éstos se plantean sin
establecer vinculos directos y significativos con las relaciones sociales que estructuran el
espacio geografico;

® |a prevalencia de practicas de ensefianza tales como la exposicion, el dictado, la utilizacion
casi exclusiva del libro de texto y la fragmentacion entre el aprendizaje de los conceptos
de las ciencias sociales y la geografia;

e ¢| aprendizaje por memorizacion y repeticion vinculado con la disolucion de los sentidos
y la relativa incomprension de los mismos, lo cual contribuye a su vez a la fragmentacion
de los saberes geograficos;

e ¢l desarrollo exiguo de las practicas de lectura critica y escritura entre las actividades que
realizan los estudiantes;

® |a débil consideracion del conflicto social y el analisis de los intereses y necesidades con-
trapuestas de los sujetos sociales a la hora de pensar el espacio geografico;

e el predominio de la descripcion, a través de la enumeracion de los componentes de deter-
minados espacios geograficos, por sobre la explicacion y la busqueda de la formulacion de
relaciones complejas, especialmente cuando se trata de continentes, paises y otras unida-
des espaciales de menor escala.

Por su parte, las concepciones de geografia y de ciudadano que se sostienen y asumen pedago-
gicamente a la hora de organizar y planificar el espacio curricular de la materia, inciden en su
ensefianza y en los aprendizajes de los estudiantes. Estas concepciones actuan en la seleccion
y organizacion de los contenidos, las estrategias de presentacion de los temas, las actividades
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de desarrollo y las de cierre, los recursos didacticos seleccionados y el modo de evaluacion de
los aprendizajes.

El presente Disefo Curricular, al establecer relaciones entre la geografia deseable para la Escue-
la Secundaria y los proyectos de sujeto como ciudadano critico, considera que las tradiciones
clasicas de la disciplina han creado condiciones poco propicias en la escuela para la emergencia
y potenciacion del sujeto en la recreacion de una cultura.

La ensefianza de la Geografia que se propone para todos los niveles de la Escuela Secundaria, y en
especial para el Ciclo Superior, se inscribe en el reconocimiento de las tradiciones disciplinarias y peda-
gogicas que la caracterizan, pero en particular en las que se han desarrollado criticamente con poste-
rioridad a 1970. Entre ellas cabe mencionar las de cufio radical y marxista, las fenomenologicas y pos-
modernas, consideradas legitimas para comprender y explicar la espacialidad social contemporanea.

En esta linea, los disefios curriculares de Geografia para el Ciclo Superior plantean que el estudio de
algunos aspectos centrales del neoliberalismo y la globalizacion neoliberal resultan fundamentales
para el tratamiento de sus contenidos.

Actualmente, se asiste a una profunda transformacion de la humanidad, como nunca antes sucedio
en la historia y geografia del sistema-mundo, que abarca desde la cultura y la subjetividad humana
hasta la mercantilizacion y privatizacion del amplio espectro de espacios de la vida social —urbanos
y rurales-. Esto redunda en una serie de situaciones y hechos que atraviesan y modelan el cotidiano
de las relaciones sociales, asi como también el espacio en el que se desempefan los estudiantes,
quienes deben adquirir conocimientos fundados acerca de los mismos para su mayor comprension
y para pensar criticamente sus posiciones en él.

Es necesario considerar a modo de ejemplo tanto las formas en que los procesos econdmicos,
politicos y ambientales desarrollados durante los ultimos afos crean, reproducen y transfor-
man los espacios, y las relaciones entre los hombres y las mujeres que viven en ellos, asi como
también el modo en que las relaciones de género tienen impacto en dicho proceso.!

La liberalizacion de las fuerzas del mercado, promovidas por los principales sujetos de la glo-
balizacion neoliberal durante los ultimos treinta afos, adquirio tal fuerza en lo econdémico, lo
politico y lo cultural, que fue considerada el principal motor de los cambios geograficos mate-
riales e inmateriales registrados en el periodo. Estas transformaciones se caracterizaron por el
mantenimiento de viejas desigualdades —entre las cuales es posible mencionar la existencia de
los pobres estructurales-y a las que se han sumado nuevas desigualdades tales como la vulne-
rabilidad alcanzada por un sector social conocido como los nuevos pobres.

De este modo, la Geografia que se propone ensefiar en el 4° afio de la Escuela Secundaria, a
través de un abordaje mundial, considera a la globalizacion neoliberal como un contexto global

' Los estudios vinculados a la geografia de género, dentro del campo de la geografia cultural y otras geo-
grafias, observan especialmente el papel de la mujer en la dimension de lo urbano y lo rural, asi como
también reconocen los modos desiguales en que ella se ha incorporado en la produccion de espacio en
relacion con la figura del varon. Para el estudio de la sociedad y del entorno, esta geografia considera
de forma explicita la estructura de género de la sociedad, y a la vez contrae el compromiso de atenuar a
corto plazo las desigualdades basadas en el género y erradicarlas a través del cambio social a largo plazo
(Women and Geography Study Group of the 18, 1984).
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que merece ser examinado, ya que las transformaciones que produjo han operado tanto en las
condiciones de vida de los individuos, los grupos y las clases sociales, como en su experiencia
de la vida cotidiana. A partir del 5° afio el tratamiento de estos temas se profundizara a traves
del estudio de la geografia argentina en sus relaciones con el resto del mundo, considerando
también el contexto de la globalizacion neoliberal.

Cabe consignar que el enfoque de ensefianza de la Geografia, en los disefios curriculares para
el Ciclo Superior, es congruente con las perspectivas pedagogicas y la concepcion de geografia
que se establecieron para la materia durante el 2°y el 3° afo.

En el 2° aiio de la Escuela Secundaria los estudiantes se aproximaron al estudio del espacio
geografico de América Latina en relacion con el resto del mundo, a través de una perspectiva
que permite su interpretacion y comprension desde el vinculo entre el pasado y el presente.
La idea de espacio geografico que se trabajo tiende a promover el aprendizaje de imagenes
de dicho espacio y crea las condiciones para que éste sea concebido como el producto de una
construccion historica y social.

Desde esa perspectiva, los alumnos pudieron aproximarse a los modos en que la geografia
latinoamericana ha sufrido diferentes transformaciones a lo largo del tiempo, considerando
la actual globalizacion neoliberal y la articulacion con las relaciones que se establecen con el
resto del mundo.

En el 3° afo se propuso la organizacion de la materia desde la geografia argentina, en sus
relaciones pasado y presente con el resto del mundo. Se tuvieron en cuenta los modos en que
diversas dimensiones de lo social (lo economico y lo politico, entre otras) afectaron la orga-
nizacion del territorio nacional durante diferentes periodos historicos. En este caso también
se tomd como referencia la actual globalizacion neoliberal y se considero la presencia que ha
tenido el Estado nacional, en diversas etapas, durante la conformacion del territorio.

Por su parte, la geografia que se propone estudiar en el Ciclo Superior obedece a la seleccion de
contenidos que puedan dar respuesta a las preguntas acerca de las causas y las consecuencias de
la actual radicalizacion de la liberalizacion economica. Este proceso fue la condicion necesaria
para restituir al mercado las funciones reqguladoras que, en cierta medida, le habian sido limitadas
por el Estado durante periodos anteriores. Se trata de politicas neoliberales que han maximizado
la desregulacion, la privatizacion y una radical apertura externa a través del comercio libre, aun-
que con comportamientos muy diferentes por parte de los paises centrales y periféricos.

Esto ha afectado las relaciones internacionales entre los paises centrales del capitalismo de-
sarrollado y los de la periferia, asi como también las relaciones entre los procesos productivos,
de la politica y de la cultura hacia el interior de cada uno de estos paises; profundiz6 a su vez
los procesos de diferenciacion social y espacial que tienen como base el incremento de las
desigualdades sociales.

Por ultimo se debe considerar que los disefios curriculares, ademas de poner especial atencion
en el peso de los cambios estructurales, incluyen en las unidades de contenido un espacio re-
servado para que los alumnos puedan reconocer las resistencias y los planteamientos anti/alter
globalizacion de numerosos movimientos sociales en el pais, la region y el resto del mundo. Esto
tiene por finalidad destacar la perspectiva y los puntos de vista de grupos y organizaciones de
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la sociedad civil, que acttian desde la resistencia confrontando proyectos sociales y territoriales
alternativos a la conformacion de las nuevas relaciones de poder impulsadas por la globaliza-
cion neoliberal. Algunos de estos grupos y organizaciones se encuentran nucleados en foros de
debate y de accion mundiales y de articulacion de experiencias socioterritoriales alternativas,
entre las cuales es posible mencionar el Foro Social Mundial/Otro Mundo es Posible.?

MAPA CURRICULAR

Materia Geografia

Afo 4°ano
Unidad 1. Las actuales condiciones econdmico-politicas del desarrollo desigual
mundial.

Unidad 2. La desigual distribucion mundial de los recursos. Problemas ambientales
y geopoliticos asociados.

Unidades y
objetos de

i Unidad 3. La distribucion de la poblacion mundial y sus transformaciones en el ac-
estudio tual contexto de la globalizacion neoliberal.

Unidad 4. Las transformaciones urbanas y rurales en el contexto de la globalizacién
neoliberal.

CARGA HORARIA

La materia Geografia corresponde al 4° afio de la Escuela Secundaria en todas las orientaciones
del Ciclo Superior.

Su carga horaria es de 72 horas totales; si se implementa como materia anual, su frecuencia
sera de dos horas semanales. En cambio, en la orientacion en Ciencias Sociales la carga horaria
es de 108 horas totales, por lo que su frecuencia sera de tres horas semanales si se implementa
de manera anual.

OBJETIVOS DE ENSENANZA

® Promover la comprension de los espacios geograficos como un conjunto interrelacionado
de dimensiones, entre otras, las economicas, las politicas y las socioculturales.

® Fomentar la atencion sobre los intereses y planteamientos, muchas veces contrapuestos,
de los diferentes sujetos sociales implicados en determinados procesos y situaciones pro-
blematicas.

e Fortalecer la capacidad para desarrollar preguntas e inquietudes vinculadas a problemas
geograficos que se encuentran prescriptos en los contenidos de la materia, asi como tam-
bién acerca de otros hechos y situaciones que resulten significativos para la comprension
de la geografia argentina, latinoamericana y mundial.

® Promover la articulacion de los fendmenos geograficos que se manifiestan en diferentes
areas o regiones, por ejemplo entre algunos espacios nacionales y globales, que permitan

2 Para obtener mas informacion acerca de esta organizacion, es posible visitar el sitio:
http:/[/forosocialmundial.org.ar/
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dar cuenta de las relaciones de interdependencia socioeconomica y de poder que los invo-
lucra y pone en conexion.

® Fomentar el trabajo en clase, de modo grupal e individual, sobre determinados casos/situa-
ciones/problemas que impliquen el andlisis y la critica de diversidad de fuentes y puntos
de vista.

® |ncorporar, con distintos grados de complejidad, la ensefianza de la Geografia a través de
las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Conectividad (nTicx), a los fines de que sean
utilizadas para el desarrollo de preguntas, formulacion y tratamiento de problemas, asi
como para la obtencion, procesamiento y comunicacion de la informacion generada.

® Promover el trabajo con mapas (topograficos, tematicos u otros) utilizando la riqueza de
sus elementos cartograficos y las interpretaciones que se puedan hacer de ellos.

¢ Favorecer modalidades de estudio que articulen el analisis de los problemas de la localidad
con las herramientas conceptuales y de método desarrolladas por la disciplina.

e Fortalecer el aprendizaje de distintos modelos que tienen como base la elaboracion y el ana-
lisis de datos estadisticos, o la elaboracion, la implementacion y el andlisis de entrevistas.

® Promover la salida de la escuela hacia bibliotecas, hemerotecas y otras instituciones, asi
como también el contacto con técnicos, funcionarios o estudiosos de diversas situaciones,
para buscar informacion que permita profundizar los temas que se trabajan en el aula.

e Generar, en el ambito de la escuela, espacios institucionales de discusion con diferentes
actores académicos (profesionales de la geografia u otras disciplinas afines) y no académi-
cos, acerca de distintas problematicas pertinentes a los contenidos de la materia.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

14

e Explicar los espacios geograficos estudiados en funcion de las relaciones que existen, por
ejemplo, entre la economia, la cultura, la politica y las condiciones fisico-naturales.

® | ocalizar el espacio estudiado en un mapa y reconocerlo en sus relaciones con otros refe-
rentes espaciales del tipo fisico-naturales, geopoliticos y economicos, etcétera.

e Conocer los puntos de vista, contrapuestos y consensuados, entre los diferentes sujetos
sociales que se involucran en los espacios geograficos.

e Producir conclusiones vinculadas a los espacios geograficos, a partir de actividades en el
aula tales como la lectura y el analisis de diferentes fuentes de informacién, la elaboracion
de informes escritos y las discusiones en grupo.

® Reconocer las relaciones entre diferentes espacios, sus componentes sociales, politicos,
economicos, y los problemas ambientales que pudieran generarse.

e Situar la propia experiencia social y del espacio bajo marcos de interpretacion y saberes
geograficos actualizados y diversos que permitan el ejercicio de la critica y la reflexion
acerca de la sociedad.

e Comprender los procesos de la diferenciacion y la desigualdad social y espacial, conforme
la existencia de diversas relaciones sociales que se originan en necesidades e intereses
economicos, culturales y politicos, contrapuestos entre sujetos sociales.

¢ Considerar el rol del Estado y su capacidad de intervencion en el territorio para lograr mayo-
res grados de igualdad social, en el actual contexto social, economico, politico y cultural.

® Indagar en el conocimiento geografico, de tal modo que sea posible desarrollar saberes en
relacion con el manejo de la informacion escrita, estadistica y grafica, asi como la corres-
pondiente a las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Conectividad (nimex) aplicadas a
la disciplina de los Sistemas de Informacion Geografica (sic).
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e Ejercitar la argumentacion y el desarrollo de habilidades de comunicacion oral y escrita,
que implica también el lenguaje cartografico, para la realizacion de las investigaciones
escolares del afo.

¢ Realizar exposiciones orales o escritas que den cuenta del trabajo grupal e individual rea-
lizado y los resultados obtenidos.

® Incorporar a la elaboracion de los informes e investigaciones escolares los planteamientos
que realizan distintos profesionales de las ciencias sociales y la geografia.

Geografia | 15



CONTENIDOS

La organizacion curricular de la materia Geografia para el 4° y 5° afo se estructura a partir
de cuatro unidades. Cada una de ellas desarrolla su propio objeto de estudio, contenidos y
orientaciones para la ensefianza, a la vez que presenta una propuesta de seleccion de espacios
geograficos que se consideran representativos y adecuados para un mejor tratamiento de los
contenidos.

Este ultimo punto refiere a las orientaciones didacticas, a través de las cuales se ejemplifica
una posible estrategia de ensefanza en la que prima el estudio de caso. Las orientaciones se
constituyen en un ejemplo de recorte y organizacion de los contenidos para su ensefianza, que
se puede replicar, imbricar y/o diversificar para el desarrollo del resto de la unidad.

Durante el afio, la materia persigue como objetivo que los estudiantes profundicen progresiva-
mente sus aprendizajes acerca de los principales rasgos que definen la complejidad de la globa-
lizacion neoliberal. Para ello, resulta importante que puedan comprender las transformaciones
que se han impulsado desde la empresa y el Estado, en el término de las ultimas tres décadas y
en el contexto de diferentes estados nacionales y bloques regionales. También es fundamental
que reconozcan el papel que las empresas multinacionales, los organismos internacionales y las
organizaciones supranacionales, mas representativas del poder econdmico y politico, tienen en
la actual configuracion mundial.

En este contexto, determinadas organizaciones y sujetos sociales mas desfavorecidos han articulado
un conjunto de respuestas en los paises periféricos y/o del sur, aunque también en los del norte de-
sarrollado, mediante las cuales se propone un orden economico internacional mas justo y solidario
que responda a una globalizacion diferente a la actual y que incluya a todos.

Para el desarrollo de este Disefio Curricular, se seleccionaron algunos contenidos a través de los
cuales se pretende que el estudiante se aproxime a temas que se encuentran atravesados por el
contexto econdmico, politico y sociocultural descrito, entre ellos, la desigual distribucion de los
recursos, los problemas ambientales y geopoliticos, los cambios poblacionales, las transformacio-
nes urbanas caracterizadas por la polarizacion y la dualizacion social, asi como el crecimiento de
la heterogeneidad social que se manifiesta en especial en las ciudades medianas y grandes.

Unipap 1

El objeto de estudio de la Unidad 1 aborda las actuales condiciones econdmico politicas del
desarrollo desigual mundial.?

3 A través del sitio Calendario Mundial 2007, http://www.guiadelmundo.org.uy/cd/index.html, se puede ac-
ceder a diversos materiales relacionados a los temas seleccionados para la Unidad 1, atiles tanto para la
planificacion del docente como la consulta por parte de los estudiantes. En ¢l se encuentran disponibles
materiales sobre organizaciones internacionales estatales y gubernamental, financieras, militares, no gu-
bernamentales (onG), ecologistas y también una serie de apreciaciones criticas sobre la Organizacion Mun-
dial del Comercio (omc).
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e Las actuales caracteristicas de la mundializacion/globalizacion neoliberal: la concentra-
cion actual del capital y el poder. El rol de la triada Estados Unidos, Europa y Japon. El
constante crecimiento de la brecha entre paises centrales y periféricos. Las corporaciones
trasnacionales y las Inversiones Extranjeras Directas (iep). Diferencias y similitudes entre el
Estado de bienestar y el Estado neoliberal.

® Los organismos internacionales y las organizaciones supranacionales mas representativas del
actual poder econdmico y politico. Los organismos de crédito y financiamiento internacio-
nal, el Banco Mundial (m) y el Fondo Monetario Internacional (Fwi), entre otros. Los organis-
mos del comercio internacional como la Organizacion Mundial de Comercio (omc) y otros. Los
organismos de cooperacion internacional, entre ellas, la Organizacion de las Naciones Unidas
(onu), la Conferencia de las Naciones Unidas del Comercio y Desarrollo (Unctad) y otros. Los
bloques regionales: Mercado Comun del Sur (Mercosur), Union Europea (ug), entre otros.

e |as explicaciones cientificas del desarrollo desigual: el comercio internacional, el inter-
cambio desigual y el deterioro de los términos de intercambio. El libre comercio y las
principales zonas de libre comercio. Las exportaciones subsidiadas. El Producto Bruto In-
terno (per), el indice de Desarrollo Humano (ioH) y el indice de Pobreza Humana (ipH) como
herramientas para comprender las diferencias entre los paises.*

® Los paises centrales y periféricos: las singularidades de los espacios de la pobreza en el
mundo desarrollado y los espacios de riqueza en los paises periféricos. La distribucion del
ingreso hacia el interior de los paises centrales y periféricos. El psi, el ipH y el iPH a escala re-
gional y nacional en el actual contexto mundial. Analisis critico de los indicadores sociales
de uso mas frecuente.

® | as organizaciones y los sujetos sociales que proponen un orden econdmico internacional
mas justo y solidario. Las organizaciones sociales anti/altermundializacion/globalizacion
neoliberal y a favor de un comercio justo.

Orientaciones didacticas de la unidad

En el marco de la Unidad 1 se sugiere la siguiente propuesta de seleccion de espacios geografi-
cos: el abordaje de areas periféricas del sur del planeta, en especial Africa, y su relacion con el
resto del mundo, es decir con bloques o paises como los Estados Unidos, Francia, Gran Bretaiia,
Alemania, Japén o China, entre otros.

A partir de este anclaje, el ejemplo sugerido trata acerca del comercio internacional y el co-
mercio justo: un estudio de caso comparativo para el café en Africa frente a las experiencias
alternativas en Brasil.

Consideraciones previas sobre la orientacion

La presentacion del caso del café en Africa y su comparacion con el comercio justo del mismo
producto en Brasil a modo de recorte tematico, junto con la utilizacién del estudio de caso
como propuesta metodologica para su ensefianza, son una sugerencia entre otras posibles.

* En el sitio de Unicef, http://www.unicef.org/spanish/infobycountry/argentina.html, es posible encontrar
informacion cuantitativa sobre los indicadores mencionados y otros de similar relevancia para todos los
paises del mundo, en especial los que refieren a la situacion de la nifiez y sus condiciones de vida.
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En este sentido, es posible seleccionar este recurso u otro, asi como también una estrategia de
ensefanza alternativa que se adecue a las consideraciones previstas en los objetivos de apren-
dizaje mencionados en este Diseiio Curricular.

De esta manera, los atributos que caracterizan el intercambio desigual, por ejemplo, entre la
region seleccionada y los Estados Unidos y Europa Occidental, también se pueden referir al
cacao, el algodon, el platano y la cafia de azucar, o inclusive a los recursos de tipo minero y/o
energético como los diamantes y el petroleo. A su vez, el profesor puede generar condiciones
para establecer relaciones tedricas y conceptuales con la materia Historia.

Objetivos de aprendizaje para el ejemplo sugerido

¢ Conocer informacion y explicaciones acerca de las relaciones de desigualdad que his-
toricamente se han estructurado en torno al comercio internacional y/o al intercambio
comercial, entre paises centrales y periféricos; interpretar de qué manera esto influye en
las condiciones de vida de una parte importante de la poblacion, por ejemplo, en la de los
campesinos de los paises menos desarrollados.

e |dentificar la desigualdad en el intercambio comercial como uno de los factores explicati-
vos del desarrollo de los paises centrales y del subdesarrollo de muchos paises periféricos.

® Reconocer formas alternativas de producir y comercializar productos primarios como el
café, bajo los parametros de lo que actualmente se ha dado en llamar Comercio Justo;
analizar ejemplos de experiencias llevadas adelante por algunas organizaciones sociales
campesinas en Brasil u otros paises.

Esquema orientativo

A continuacion se presenta un esquema que incorpora temas y problemas, referidos al contex-
to en que se produce el actual intercambio desigual en el mundo.

Incremento de la Las reglas econdmicas del Eliminacion de intermediarios.
explotacion de los comercio internacional: I
recursos de los paises ; ; ;
materias primas a bajo e
periféricos. Redes de produccion y

precio y productos

: comercializacion ligadas a
elaborados a precio alto.

movimientos sociales.

Existencia de
organismos vinculados

al comercio Respuestas
Monone Intercambio aternativasa —
desigual: la insercion L COMETBIO = Justo del
2. L internacional ,
Proteccionismo de los periférica de Africa. hegeménico. café.
paises centrales y la
apertura del mercado |

hacia la periferia.
Sumar valor al producto en el pais
de origen.

Profundizacion de las Empresas que |
reglas de la libertad de dominan el comercio
mercado. internacional.

Respetar el ambiente y combatir el
trabajo infantil.
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Introduccion

La teoria del intercambio desigual tiene fuerza explicativa al momento de abordar las diferen-
cias y desigualdades entre los paises centrales y periféricos. Refiere a un conjunto de enuncia-
dos e hipotesis, utiles para establecer explicaciones de caracter economico y politico sobre la
conformacion actual del espacio geografico mundial.

El intercambio desigual incide en forma directa y premeditada en los bajos salarios de los paises
periféricos, asi como en el menor desarrollo relativo de los mismos. Como resultado de la baja
remuneracion de su mano de obra, los paises centrales gestionan en relacion con la periferia
todos los bienes, servicios y valores de las exportaciones en sus transacciones.

Ademas del caracter economico descrito, es importante considerar otras variables de orden
politico y cultural, tales como la influencia que tienen sobre este tipo de intercambio comer-
cial los mecanismos institucionales de los que dispone el Estado en unos y otros paises; los
organismos internacionales de crédito y comercio; la ideologia librecambista impulsada por el
neoliberalismo; el sistema financiero internacional y la hegemonia cultural; entre otras.

Se debe considerar que la explicacion que ofrece la teoria del intercambio desigual sumé a la
geografia econdmica y politica una perspectiva que confronta cualquier tipo de determinismo
geografico o ambiental. Esto se debe a que sostiene las explicaciones sobre la heterogeneidad
espacial entre los paises, y entre las regiones, como el producto de una organizacion del siste-
ma econdmico y politico mundial basada en la existencia y la reproduccion de las desigualda-
des a esta misma escala.

No obstante, a pesar de la fortaleza conceptual y el alto consenso del que goza este cuerpo
tedrico en el ambito de la economia politica, cabe aclarar que tampoco se la puede considerar
como una teoria omnicomprensiva a partir de la cual es posible explicar cada situacion, hecho
o fendmeno de diferencia o desigualdad en los paises. Esto implicaria caer en un determinismo
de otro tipo: el reduccionismo econdmico.

Se debe considerar que si bien los mecanismos del comercio internacional son hegemonicos, y
resultan el contexto ineludible de las transacciones comerciales por las cuales se intercambian
bienes y servicios entre paises, es necesario establecer adecuadas distinciones entre los grados
de desarrollo -social, economico y politico- e influencia que tienen los paises periféricos en el
sistema mundial dado su significativa diversidad. A modo de ejemplo, existen diferencias que se
deben considerar entre paises periféricos de América Latina —como puede ser el caso de Brasil,
Argentina y México-, algunos de Africa, y otros del Sudeste Asiatico.

Finalmente se debe asumir que la alternativa de desarrollo, que se plantea en esta Unidad en
torno al Comercio Justo, es un ejemplo que si bien goza cada vez de mayor consenso por parte
de productores directos de muchos paises y regiones del mundo, comporta una experiencia
de menor escala y escasa o relativa incidencia para alterar las relaciones hegemonicas del
intercambio mundial. Se trata de una practica fuertemente asociada a lo que en términos teo-
ricos se conoce como economia social, y comporta una linea de reflexion y accion tendiente
a recuperar y desarrollar los capitales sociales y de otros tipos que se encuentran en poder de
diferentes organizaciones sociales.
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Presentacion

El profesor realiza una presentacion oral del caso, introductoria y general. Hace referencia, en
primer lugar, a los rasgos que caracterizan las relaciones del comercio internacional, historica-
mente estructuradas a partir del intercambio desigual entre los paises centrales y los periféri-
cos; brinda ademas ejemplos a escala mundial.®

En principio, el docente trabaja con las ideas previas que los alumnos tienen sobre la desigual-
dad entre los paises y las probables causas de esta situacion. Es posible que por parte de los
estudiantes surjan algunas ideas provenientes del sentido comun; que piensen por ejemplo que
las desigualdades se deben a razones puramente culturales, étnicas o a la influencia de la na-
turaleza. Ante esto, el profesor explica brevemente la complejidad de las causas y plantea que
su estudio se realizara en el transcurso de las clases siguientes.

La presentacion del tema debe servir para expresar el proposito del desarrollo del estudio de
caso, ya que ayudara a guiar las tareas posteriores y esclarecer los propdsitos del trabajo esco-
lar. Esta es la instancia en la que se procura clarificar a los estudiantes sobre qué y para qué se
realiza el estudio.

Primer momento®

Al inicio de la secuencia didactica, el profesor comunica a los estudiantes el tipo de actividad
que realizara, sus caracteristicas y las finalidades que se persiguen a través de ella; se plantea
ademas que el estudio demandara alrededor de cinco o seis clases. El principal proposito de este
primer momento es que los estudiantes complejicen sus saberes, en la medida en que trabajan
con la informacion que les suministra el docente.

Se sugiere que el profesor elabore un dossier con diferentes tipos de fuentes de informacion,
que permita a los estudiantes recorrer distintas dimensiones de analisis implicadas en el caso,
asi como referir a las diferentes escalas geograficas involucradas (cambios regionales y mun-
diales). Las fuentes, entre otras, pueden ser: bibliograficas, para el tratamiento de los aspectos
conceptuales; de caracter estadistico, tales como tablas, graficos y/o esquemas; o cartograficas,
ya sean tematicas, politicas o fisico-naturales.

Con posterioridad, el profesor continua con la actividad, orientando al alumno en la construc-
cion de diferentes preguntas relacionadas con las fuentes. De este modo se promueve que los
interrogantes surjan en funcion de los objetivos que establece el docente para la aproximacion
al tema.

Algunos ejemplos de los distintos interrogantes necesarios para avanzar -y que las fuentes
deben poseer como informacion- son: iqué relevancia tienen los productos primarios y, en es-
pecial, la produccion de café en Africa?; scuales son los principales paises productores de café
de la region?; scuales son los principales paises consumidores de este producto en el mundo?

5 Sj bien el estudio de caso se hara vinculado a Africa, el profesor puede plantear que esto no es obstaculo
para que se desarrollen otros ejemplos que se consideren pertinentes.

¢ Se debe considerar que cada momento puede implicar mas de una clase, en funcion de los propositos y
contenidos de la Unidad que se propongan ensefar.
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De otro orden y alcance: iqué sucede con los precios de las materias primas de los paises peri-
féricos frente a los precios de los productos elaborados por parte de los centrales?; ;qué sucede
con el ibH en los paises periféricos?; ses posible establecer alguna relacion entre el b de estos
paises y la diferencia en los términos de intercambio?; ;qué papel cumplen las organizaciones
del comercio internacional en el intercambio comercial (omc, por ejemplo)?

Finalmente, ;qué fuentes se utilizaron para obtener la informacion?; jcuales permitieron al-
canzar mayor conocimiento sobre los aspectos socioeconomicos y politicos?; icuales sobre las
condiciones de vida?; ;como se explican?

Los estudiantes elaboran las respuestas bajo la coordinacion del profesor y las vuelcan en sus
carpetas. Esta situacion genera las condiciones para el intercambio de ideas entre el alumno y
el docente, quien puede explicar el tema en funcion de las certezas y dudas que se planteen.

Al finalizar este primer momento, los estudiantes alcanzan una vision panoramica e introductoria
sobre el caso, que les permite, entre otras cuestiones, aproximarse a las regiones productoras y
consumidoras de café, conocer la importancia que este producto tiene en la economia de los paises
productores, relacionar los organismos internacionales tales como la omc con las pautas generales
del comercio internacional, e introducirse en algunos indicadores del desarrollo. A modo de cierre, el
docente puede proponer nuevos interrogantes relacionados con lo visto y solicitar la elaboracion de
un punteo que resuma las ideas centrales tratadas. El profesor puede también exponer y relacionar
lo trabajado con articulos periodisticos que tratan sobre diferentes aspectos de lo estudiado.

Segundo momento

A traveés de esta instancia el profesor propone al estudiante profundizar sobre los conceptos
vistos y abordar otros que pueden resultar novedosos. Para hacerlo, favorece el estudio a tra-
ves del desarrollo de practicas de lectura y escritura, utilizando fuentes de mayor complejidad
conceptual que las correspondientes al primer momento de esta orientacion.

Se promueve que los estudiantes aprendan algunos conceptos que resultan claves para el co-
nocimiento del caso, pero que a la vez son fundamentales para el estudio del resto de las uni-
dades de contenido de la Geografia de 4° afio. Entre ellos se pueden mencionar: el comercio
internacional, el deterioro de los términos de intercambio, la insercion desigual de los paises en
relacion con el comercio, las vinculaciones entre el subdesarrollo y las condiciones de vida de
campesinos en paises periféricos.

En este momento, una de las primeras cuestiones que el profesor debe considerar es la clarifi-
cacion ante los estudiantes del proposito lector, en los términos que se definen en el apartado
de este Disefio Curricular La ensedanza de la Geografia a través de la lectura, la escritura y
otros lenguajes de tradicion disciplinar.

A su vez, para el desarrollo de las practicas de lectura y escritura el profesor propone, a modo
de estrategia, distintas modalidades de trabajo: la lectura orientada por cuestionarios, la lec-
tura en voz alta durante la clase, la elaboracion de resumenes a partir de citas textuales, la
realizacion de resumenes con interpretacion del texto, entre otras. Los estudiantes deben estar
en condiciones de desarrollar el significado de los conceptos mencionados y, con ayuda del
profesor, poder aplicarlos a otros casos.
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De manera complementaria, el docente puede tomar el esquema orientativo para la seleccion de
conceptos nodales correspondiente al ejemplo vy solicitar a los alumnos que, divididos en grupos,
analicen las relaciones entre los conceptos abordados en la columna de la izquierda y expliquen
queé significa cada uno de ellos, planteando la necesidad de incorporar otros temas.

Esta actividad es una oportunidad para que el profesor evalue el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y replantee, en caso que resulte necesario, la implementacion de una estrategia de
ensefianza que complemente y profundice las acciones previamente desarrolladas.

Tercer momento

El proposito de esta instancia consiste en que los estudiantes puedan conocer y comparar de
qué modo determinadas organizaciones sociales, de algunos paises de la periferia del sistema
mundial, han planteado recientemente modos de producir y comercializar similares productos
de manera alternativa a los modelos hegemanicos estudiados en el primer y sequndo momento.
Se trata de introducir a los alumnos en los planteos y postulados del Comercio Justo, para que
lo puedan reconocer como una via alternativa a través de la cual muchos productores de paises
periféricos y subdesarrollados se han aproximado a mejores condiciones de vida y relaciones
sociales mas justas.’

En este momento se retoma el caso comparativo sugerido al inicio de esta orientacion, para
introducir a los alumnos en el tema del Comercio Justo del café en Brasil. En este sentido el
profesor puede exponer sobre la produccion y comercializacion brasilefia del café bajo esta
modalidad, mencionar las diferencias y similitudes con el caso africano, o bien plantear nuevas
preguntas, para que los alumnos, como en el primer momento, elaboren un punto de vista
panoramico sobre el tema.

Algunos interrogantes sugeridos, que pueden facilitar la comparacion con el Comercio Justo,
son: iquiénes producen?; icomo producen?; ;qué caracteristicas tiene este sistema productivo
y de comercializacion?; ;quiénes compran la produccion?; ien qué condiciones lo hacen?; iqué
papel juega el Estado?; ;quiénes y como se apropian de la renta cafetera?; ;qué impacto tiene
la implementacion de este sistema de produccion y comercializacion en la vida de los produc-
tores pequenos y medianos? Los estudiantes elaboran las respuestas, en el intercambio con el
profesor, y las vuelcan en sus carpetas procurando resumir las ideas centrales.

Al igual que en el seqgundo momento, es posible que los estudiantes reunidos en grupos desa-
rrollen explicaciones sobre el esquema orientativo para la seleccion de conceptos nodales, pero
integrando la totalidad de los conceptos y relaciones que en ¢l se proponen. También pueden
sugerir el tratamiento de nuevos temas.

7 Se sugiere la lectura de: Documental Oro negro, un alegato por el comercio justo del café, publicado en
http://www.economiasolidaria.org/node/871; Vender café. Comprar comercio, publicado en http://www.
elperiodico.com/BLOGS/MAPAMUNDI/blogs/salvador/archive/2009/07/01/vender-caf-comprar-comercio-
justo.aspx; Acuerdo para la comercializacion de café de comercio justo, publicado en http://www.co-
municarseweb.com.ar/biblioteca/noticias-09/0401.html. Se recomienda especialmente el documental Oro
Negro, realizado por los britanicos Nick y Marc Francis, ambientado en Etiopia. Es posible acceder a través
de: http://www.youtube.com/watch?v=zoEtVKHVf8A y http://www.youtube.com/watch?v=E8r4Fut8cvM
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Cierre de la actividad

En la instancia final el docente puede proponer la comparacion entre el modelo de intercambio
desigual y el de Comercio Justo. Puede solicitar a los estudiantes que expongan sus argumenta-
ciones sobre las caracteristicas y rasgos de ambos sistemas de produccion y comercializacion, asi
como también que establezcan hipotesis sobre las ventajas y desventajas de cada uno de ellos.

Evaluacion

En el desarrollo de la secuencia didactica, el profesor debera prever instancias de evaluacion
durante el proceso y realizar una evaluacion final en la que los estudiantes:

e establezcan relaciones entre las condiciones de vida de los productores directos del café y
los mecanismos del comercio internacional hegemanicos;

e desarrollen explicaciones sobre algunos de los conceptos tratados durante la actividad,
integrando las dimensiones propuestas en el esquema orientativo de la unidad;

e comparen los postulados y practicas del Comercio Justo con las relaciones hegemonicas
del comercio internacional.

Para esto el docente podra promover una instancia de trabajo en la cual:

® se solicite la eleccion de una o dos fuentes, analizadas a lo largo de la actividad, y se argu-
mente el por qué de su seleccion;

® se elaboren, en intercambio con el profesor, mapas tematicos o de otro tipo que permitan
expresar las principales ideas sobre el tema trabajado;

e se expliquen tablas, cuadros estadisticos y graficos para sostener los argumentos sobre los
temas tratados.

Los momentos mencionados deben servir al docente para evaluar el aprendizaje relacionado
con el empleo de procedimientos, la capacidad de comunicar resultados a traves de diferentes
soportes y lenguajes y las posibilidades de los estudiantes de relacionar informacion y con-
ceptos. En el apartado Orientaciones para la evaluacion es posible profundizar sobre otros
criterios e instrumentos que pueden considerarse al momento de evaluar.

Unipap 2

El objeto de estudio de la Unidad 2 aborda la desigual distribucion mundial de los recursos; los
problemas ambientales y geopoliticos asociados.

® |Los recursos naturales implicados en la produccion energética: el petroleo, el carbon y el
gas natural. Problemas geopoliticos, conflictos regionales y globales por la apropiacion
de los recursos energéticos. Localizacion de las areas productoras y exportadoras y de los
principales conflictos. Aspectos socioculturales de los conflictos: la demonizaciony barba-
rizacion de Oriente. Problemas ambientales regionales y mundiales derivados de la explo-
tacion de los recursos. Las empresas trasnacionales ligadas a la produccion y explotacion
de los recursos energéticos. El rol del Estado y la soberania nacional en relacion con los
recursos energeéticos. Las organizaciones supranacionales como la Organizacion de Paises
Exportadores de Petroleo (opep) y otras.
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® Los recursos naturales implicados en la produccion de alimentos. Localizacion de las areas
productoras y exportadoras de materias primas, en funcion de sus relaciones con el mer-
cado mundial y la liberalizacion del comercio. El proteccionismo comercial de los paises
centrales. Precios y dumping: competencia desleal. La soberania alimentaria de los paises
periféricos. El Estado como garante del acceso para todos a una alimentacion adecuada.
Organizaciones sociales y sus planteos sobre el derecho a la alimentacion.

e Cambio Climatico Global. Causas y consecuencias. Racionalidades econdmico-sociales que
impulsan el calentamiento global: productivismo y consumo. La desigual responsabilidad
de los paises en la génesis del calentamiento global y las consecuencias sobre la biodiver-
sidad. Deshielo de los polos, escasez de agua potable, inundaciones, refugiados climaticos,
entre otros problemas socioambientales. Acuerdos internacionales y organismos interna-
cionales en el contexto de la globalizacion neoliberal. Los puntos de vista de otros sujetos
sociales: organizaciones de la sociedad civil, movimientos sociales y ambientalistas.

® El recurso agua. El acceso al agua potable y los servicios sanitarios como un derecho fun-
damental del ser humano. La desigual distribucion planetaria del recurso. Las principales
reservas acuiferas como recursos geoestratégicos. El Estado y la privatizacion del recurso
en el mundo durante las ultimas décadas. Las organizaciones sociales ligadas al reclamo
por el acceso universal al agua potable.

Orientaciones didacticas de la unidad

En el marco de la Unidad 2 se sugiere la siguiente propuesta de seleccion de espacios geogra-
ficos: el abordaje de areas del Medio Oriente u otras periféricas, en su relacion con algunos
paises de posicion dominante o centrales como por ejemplo los Estados Unidos y/o Europa
Occidental. La seleccion se realizara de acuerdo al recurso natural que se plantea ensefar.

A partir de este anclaje, el ejemplo sugerido consiste en la realizacion de una investigacion
escolar sobre la situacion del petroleo en Medio Oriente y su relacion con la politica exterior
de los Estados Unidos.

Consideraciones previas sobre la orientacion

Las estrategias de ensefianza que toman como tema el petréleo resultan por lo general espe-
cialmente atractivas para los estudiantes.® No obstante se debiera considerar la posibilidad de
incorporar y/o articular otras tematicas que se imponen en las agendas académicas y politicas
internacionales, entre ellas la referida a la soberania alimentaria.

En el caso de los recursos energéticos, por ejemplo, durante los ultimos afios éstos han pasado
a ocupar un lugar preeminente en los medios masivos de comunicacion. Esto es asi tanto por
su importancia geopolitica, geoeconomica, y por su relacion con los problemas ambientales,
como por el crecimiento de las organizaciones sociales que plantean una relacion productiva y
sociocultural alternativa a la hegemonica, sugiriendo que el recurso sea aprovechado bajo una
racionalidad econdmica y social mas justa y sustentable.

8 Este atractivo reside en varias cuestiones: el petroleo es un recurso acerca del cual se produce un trata-
miento frecuente desde los medios de comunicacion; el alza de su precio incide en el comportamiento de
las economias nacionales; esta asociado a diferentes problemas ambientales de manera significativa; y es
motivo de disputa entre diferentes paises y bloques regionales.
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En este sentido, resulta adecuado establecer para la misma unidad de contenido vinculos y
relaciones con otros recursos y otras racionalidades de explotacion, de modo tal que sea po-
sible incorporar una mayor diversidad de espacios, de experiencias y de sujetos sociales inter-
vinientes. Para el tratamiento de esta Unidad, se considera favorable desarrollar practicas de
ensefianza tendientes a aproximar a los estudiantes a situaciones de aprendizaje vinculadas
con la investigacion escolar, acotada a un tema como el que se presenta a modo de ejemplo
sugerido.

La metodologia de una investigacion escolar tiene diferencias cualitativas que la distinguen del
estudio de caso. En el proceso de su implementacion resulta fundamental que se establezcan
con anterioridad los objetivos, la metodologia que se empleara para capturar y analizar las
fuentes, la formulacion de preguntas que orientaran el proceso, y la necesidad de plasmar en
un informe los resultados a los que se arribe.

Debe considerarse que el proceso de investigacion tenga una duracion diferente respecto de
las otras metodologias. Para su buen desarrollo se sugiere que la extension minima sea de seis
clases, aunque se reconoce que no existe un tiempo unico que implique una mejor realizacion
de la tarea.

Asimismo, se debe considerar la posibilidad de que los estudiantes empleen el tiempo y el es-
pacio del aula de modo diferente a como lo hacen usualmente. En este sentido, dentro de las
oportunidades que brinda la normativa vigente, es medular que el profesor genere instancias
de visitas a bibliotecas y hemerotecas, asi como también que oriente a los alumnos sobre los
sitios de Internet a los que puede recurrir. A su vez, si el docente percibe situaciones de apren-
dizaje diferente, puede habilitar horarios de consulta fuera del cursado de la materia.

Objetivos de aprendizaje para el ejemplo sugerido

® Reconocer los principales conflictos internacionales ligados a la explotacion de los recursos.

e Comprender el peso de los discursos geopoliticos y etnocéntricos en la construccion de
una idea de Oriente como un territorio bdrbaroy peligroso.

e Reconocer el derecho de los estados a fijar de modo autonomo e independiente sus pro-
pias politicas de explotacion de recursos.

e Buscar, identificar y seleccionar, segun criterios acordados con el profesor, fuentes de
informacion diversas y confiables que den respuesta a las preguntas de una investigacion
escolar.

Esquema orientativo

A continuacion se presenta un esquema de temas y problemas que contribuyen a la caracteri-
zacion de los conflictos geopoliticos vinculados a la explotacion de los recursos estratégicos.

Geografia | 25



Rol de los organismos Creciente barbarizacion y
internacionales: de paises demonizacion del otro no
productores de petroleo, de la occidental. Orientalismo.
paz mundial, del comercio
internacional, entre otros.

Racionalidad productiva
y consumista basada en
Unica fuerte de energia.

A 4

T

Conflictos geopoliticos

Incremento de los vinculados a la I_Empresas multi.n_alcionale_s que
precios internacionales. | ——— explotacion de ejerceer?eulnniee(c):dc(l)or?ljr?é?;?ante
recursos estrategicos Monopolios y capital
(petroleo u otros). trasnacional.

Intromision de occidente en
los asuntos internos de .
. . . Crecimiento de la demanda de
algunos paises de oriente: .
L - energia por parte del mercado
hegemonia e imperialismo - -
internacional.

estadounidense.

Introduccion

Durante las ultimas décadas, la politica exterior estadounidense ha profundizado su interven-
cion en los asuntos internos de algunos paises de Medio Oriente, mediante la invasion armada.’
Esta region resulta estratégica debido a la disponibilidad de reservas de recursos energéticos, lo
cual la transforma en un espacio de conflictos geopoliticos de particular importancia.

La complejidad de las diferencias interculturales se suma a las variables de interés econdmico y
politico. Se hace referencia entonces a la demonizaciony barbarizacion de Oriente (Orientalis-
mo) por parte de Occidente, considerando una serie de discursos que han sido historicamente
conformados, por ejemplo a través de la literatura y de los medios de comunicacion, y que
resultan favorables a la construccion de un otro, en este caso Oriente, al que se debe civilizar
de acuerdo al canon civilizatorio occidental.

En este sentido, la propuesta de ensefianza tiene como objetivo que los estudiantes profundi-
cen los saberes y las explicaciones sobre las siguientes variables:

® |a hegemonia y el imperialismo estadounidense;

e |a funcion de los organismos internacionales;

® |as caracteristicas de las empresas multinacionales implicadas en la explotacion del recurso;

® |os discursos sobre la barbarizacion y demonizacion del otroy su relacion con la justifica-
cion de las sucesivas invasiones armadas.

Cada uno de los puntos mencionados se puede considerar como posible linea de trabajo para
el desarrollo de las investigaciones escolares; investigaciones que implican, entre otros, los

momentos que se describen en los siguientes apartados.

° Entre otros titulos posibles, se recomienda para los alumnos la lectura del articulo La nueva geopolitica de
la energia, de Michael T. Klare, publicado en http://rcci.net/globalizacion/2008/fg737.htm
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Presentacion

En una primera instancia, es importante que el docente establezca el tema a trabajar. Para esto
resulta necesario que utilice un tiempo especifico, por ejemplo un médulo, para presentar la me-
todologia a utilizar y las expectativas que tiene sobre el estudio que propondra a los alumnos.

Elaboracion de las preguntas de investigacion

Una vez realizada la presentacion, y una primera aproximacion a las ideas elementales del con-
flicto, es necesario que el docente dedique otro modulo para elaborar, discutir y consensuar los
interrogantes que orientaran el trabajo.

En este caso, el docente explica y fundamenta acerca de la necesidad de establecer claridad
sobre el tema que se abordara en la investigacion y sus alcances. Para ello desarrolla una serie
de preguntas de investigacion que permiten definir ademas el método que se utilizara para
obtener informacion. El profesor, en conexion con los saberes de los estudiantes, elabora una
serie de preguntas junto con ellos, cuya sistematizacion permitira avanzar en el tratamiento del
tema desde lo mas general hasta alcanzar un analisis de mayor detalle.

En principio, las preguntas generales refieren a: jcuales son actualmente los principales paises
productores de petroleo en el mundo?; jqué estrategias de intervencion ha presentado los
Estados Unidos para proveerse de petroleo?; ;qué han hecho al respecto los organismos inter-
nacionales preocupados por la coexistencia pacifica en el mundo?

En relacion con estos interrogantes, comienzan a definirse otros que guiaran puntualmente
la investigacion, que se encuentran directamente relacionados con los objetivos de la misma,
y que fueron considerados como variables en el esquema orientativo. Entre ellos se pueden
mencionar: ien qué consiste actualmente la hegemonia y el imperialismo estadounidense?; ;de
qué modo intervienen en la lucha por la apropiacion de los recursos?; ;qué funcion cumplen
los organismos internacionales y qué poder real tienen frente a las acciones bélicas de algunas
potencias actuales?; iqué lugar y qué importancia tienen las principales empresas petroleras
estadounidenses en la construccion del conflicto?; sen qué consisten los discursos sobre la
demonizacion de Oriente?; ;qué papel cumplen estos discursos, emitidos por las principales
cadenas de la informacion, en la legitimacion a escala mundial de la invasion armada?

Busqueda de fuentes de informacion

Luego de la elaboracion de las preguntas es necesario buscar informacion para dar lugar a
las respuestas. Para ello sera conveniente que el docente elabore un dossier de fuentes que
contenga: variedad de informacion sobre el tema, multiplicidad de puntos de vista, diferentes
grados de veracidad, etc., a fin de poder realizar una tarea conjunta de seleccion y jerarquiza-
cion de las fuentes.

En este sentido el dossier puede estar organizado segun las variables que se han presentado
hasta el momento, por ejemplo, fuentes que informen y discutan criticamente sobre la hege-
monia y el imperialismo estadounidense, sobre las acciones llevadas adelante por parte de los
organismos internacionales para frenar las guerras, entre otras de igual significatividad.
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Analisis de la informacion

En esta etapa el docente guia al alumno en la tarea de lectura de las fuentes y propone la ela-
boracion de respuestas provisorias a las preguntas que se han realizado. Asimismo acompafa a
los grupos de estudiantes, sugiriendo relecturas y nuevas interpretaciones sobre las fuentes. Es
conveniente que los alumnos realicen la toma de notas en borrador, para luego poder exponer
y alcanzar conclusiones mas complejas y compartidas sobre las explicaciones provisorias.

La utilidad de este tipo de analisis genera condiciones para la vinculacion metodoldgica y
conceptual de lo tratado, con la provisoriedad del conocimiento que se va construyendo en la
investigacion.

Elaboracion del trabajo final o informe

El docente puede proponer, de acuerdo al grupo, que se efectue un cierre del tema a partir de
los diferentes ejes. Para esto es posible que el alumno elabore:

® exposiciones grupales sobre las conclusiones alcanzadas;
e informes escritos individuales sobre el proceso de investigacion:
® presentaciones multimedia, como Power Point o similar, sobre las conclusiones.

Evaluacion

En el desarrollo de la secuencia didactica, el profesor debera prever instancias de evaluacion
durante el proceso y realizar una evaluacion final en la que los estudiantes:

e establezcan relaciones conceptuales, a partir de ejemplos concretos, sobre el crecimiento de
la demanda de energia por parte del mercado internacional y el incremento de los precios, asi
como el monopolio de algunas empresas que comercializan a escala mundial el recurso;™

e desarrollen explicaciones sobre algunos de los conceptos tratados durante la actividad,
integrando los temas y problemas propuestos en el esquema orientativo de la unidad;

¢ claboren nuevas preguntas que complejicen las que se sostuvieron durante la actividad
sugerida para esta unidad.

Para esto el docente podra promover una instancia de trabajo en la cual:

® se solicite la eleccion de una o dos fuentes, analizadas a lo largo de la actividad, y se argu-
mente el por qué de su seleccion;

e se elaboren, en intercambio con el profesor, infogramas, mapas tematicos o de otro tipo
que permitan expresar las principales ideas sobre el tema trabajado;

e se expliquen tablas, cuadros estadisticos y graficos para sostener los argumentos sobre los
temas tratados.

Los momentos mencionados deben servir al docente para evaluar el aprendizaje relacionado
con el empleo de procedimientos, la capacidad de comunicar resultados a través de diferentes

0F| caso tiene especial interés para que sean debatidos los discursos sobre la barbarizacion de Medio Oriente
y la relacion hipotética entre ellos y las sucesivas invasiones militares de los Estados Unidos y la otam.
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soportes y lenguajes y las posibilidades de los estudiantes de relacionar informacion y con-
ceptos. En el apartado Orientaciones para la evaluacion es posible profundizar sobre otros
criterios e instrumentos que pueden considerarse al momento de evaluar.

Unipap 3

El objeto de estudio de la Unidad 3 aborda la distribucion de la poblacion mundial y sus trans-
formaciones en el contexto de la mundializacion/globalizacion neoliberal.

e El crecimiento diferenciado a escala mundial de la poblacion, sus caracteristicas historicas
para los paises centrales y periféricos. Transformaciones recientes asociadas a cambios
economicos, politicos y sociales. Pronosticos y debates en torno a dichas tendencias.

® Evolucion de la esperanza de vida en los paises centrales y periféricos. La transicion demo-
grafica en diferentes paises y regiones a escala mundial. Causas y consecuencias. Natali-
dad, mortalidad y crecimiento demografico.

® Género y trabajo. Roles de género y actividades realizadas por hombres y mujeres; fuentes
y técnicas para medir el trabajo de hombres y mujeres.

® El envejecimiento de algunos paises europeos. La comparacion con otros paises.

e |as cadenas migratorias. La libre circulacion del capital a escala mundial y las barreras a
los desplazamientos poblacionales por razones laborales. Cambios y continuidades en las
migraciones. Las razones economicas y politicas; individuales y sociales; y la direccion de los
desplazamientos. La xenofobia, la insercion precaria en el mundo del trabajo y la segregacion
social y/o urbana que afecta a los migrantes. La relevancia del inmigrante en las estructuras
sociodemografica nacionales. Las organizaciones sociales que nuclean a los migrantes.

Orientaciones didacticas de la unidad

En el marco de la Unidad 3 se sugiere la siguiente propuesta de seleccion de espacios geograficos.

e La estructura demografica europea vy la relevancia de los aportes migratorios de Africa,
Medio Oriente u otros ejemplos del Sudeste Asiatico.

® | a estructura demografica y el poblamiento de Australia.

® El envejecimiento poblacional en paises como Espafia y México."

A partir de este anclaje, el ejemplo sugerido toma como referencia un estudio de caso sobre las
migraciones entre Africa (Nigeria, Costa de Marfil y Senegal) y Europa (Espafia y Francia) y sus
relaciones con diferentes aspectos de la globalizacion neoliberal.

Consideraciones previas sobre la orientacion

La diversidad y la amplitud de los contenidos demograficos que conforman la Unidad 3 permi-
ten el desarrollo de los temas, relacionados directa e indirectamente con el ejemplo, asi como

"Se recomienda la lectura del articulo El envejecimiento de las poblaciones: el caso de Esparia y de México,
escrito por Aurora Garcia Ballesteros y otros, publicado en
http:/[revistas.ucm.es/ghi/02119803/articulos/AGUC0303110075A.PDF
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también la propuesta de diversas estrategias de ensefianza. Estas pueden implicar el analisis
pormenorizado de los cambios en las estructuras demograficas de diferentes regiones del pla-
neta y sus implicancias en las sociedades, tanto a través de estudios comparativos, plantea-
mientos de problemas u otras propuestas de similares caracteristicas.

A continuacion se describe una estrategia de enseiianza basada en el estudio de caso, que pro-
cura relacionar el contexto de la globalizacion neoliberal con las migraciones internacionales,
las transformaciones en los mercados de trabajo y los aspectos socioculturales y politicos del
fendmeno.

Objetivos de aprendizaje para el ejemplo sugerido

e Reconocer las relaciones entre las politicas neoliberales llevadas adelante por parte de al-
gunos estados y organismos internacionales en Europa y Africa, asi como también el incre-
mento y la precariedad de las migraciones internacionales de africanos hacia Europa en las
ultimas décadas.

¢ Relacionar las transformaciones en los mercados de trabajo de una y otra region, con las
condiciones de vida y las migraciones internacionales.

e Establecer las causas y las consecuencias, diversas y complejas, de las actuales migraciones
internacionales hacia Europa; la posicion xenofobica de algunos de sus gobiernos, estados
y ciudadanos europeos; y las luchas que llevan adelante algunas organizaciones defenso-
ras de los derechos de los migrantes.

Esquema orientativo

A continuacion se presenta un esquema de temas y problemas que contribuyen a caracterizar
las migraciones actuales entre Africa y Europa.

Envio de remesas econémicas por
parte del inmigrante
hacia sus paises de origen.

Politicas estatales europeas con
Ajuste estructural relacion a la discriminacion,
hambrunas y persecucion segregacion racial y socioecondmica.
étnica y politica en Africa.

Organizaciones sociales y Migraciones Rol de organismos |n.tern.aIC|onaIes
defensa de los derechos del frente a la discriminacion y la
inmigrante. Africa-Europa. segregacion racial.

Los procesos de descolonizacion en
Africa como antecedentes de las
Redes y cadenas migratorias. migraciones actuales.

Expectativas del inmigrante
sobre la mejora en sus
condiciones de vida.

Introduccion

Uno de los rasgos que definen a la actual globalizacion neoliberal es el incremento de la pobre-
za y el desempleo en los paises con menor Indice de Desarrollo Humano (ioH). Esto se considera
una razon importante que permite explicar las actuales migraciones internacionales, aunque
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no es la unica. Las politicas econdmicas, en algunos casos impulsadas por los organismos inter-
nacionales en su relacion con los estados, también influyeron directamente en el aumento de
las migraciones al incrementar los programas de ajuste sobre los paises mas subdesarrollados
de la periferia, y en especial Africa.

La mayoria de estos migrantes forman parte del empleo precario de algunos paises centrales, principal-
mente europeos, 0 son objeto de persecuciones por su condicion de ilegales. De este modo, la libertad
que por un lado pregona la ideologia neoliberal, fomenta la libre circulacion de diferentes formas del
capital y absorbe fuerza de trabajo migrante en precarias condiciones, obtura por el otro, a través de
diferentes medidas de los gobiernos europeos, €l ingreso de migrantes que pretenden acceder a me-
jores condiciones de vida.

En este sentido, la propuesta de ensefianza para esta Unidad pretende ser una estrategia me-
diante la cual se aborde y promueva la discusion sobre las razones economicas, sociales, politicas
y culturales de las migraciones internacionales y la situacion de los emigrados en los paises eu-
ropeos.” Para ello se pueden planificar situaciones de ensefianza en las que se trabajen los ejes
descritos a continuacion, de acuerdo a las variables que conforman el esquema orientativo.

e | as transformaciones en los mercados de trabajo europeos debido a las migraciones inter-
nacionales por razones econdmicas, de exilio y/o refugio. Se puede tomar como ejemplo
Nigeria, Costa de Marfil y Senegal.

e E| impacto de las migraciones internacionales en los mercados de trabajo de los paises euro-
peos, por ejemplo Francia y Espaiia, y de las remesas econdmicas hacia los paises de origen.
® El rol de los organismos internacionales vinculados a las cuestiones migratorias y la evolu-

cion de las leyes europeas en torno a la migracion internacional.

e E| impacto de las migraciones internacionales en la estructura demografica de los paises
europeos: natalidad, crecimiento vegetativo y esperanza de vida.

® Las organizaciones de migrantes en Europa que promueven respuestas alternativas a las
politicas y discursos xenofobos.

Presentacion

El docente puede iniciar la presentacion del caso mediante una descripcion general y de ca-
racter conceptual sobre las migraciones internacionales; es importante referir a la relacion que
el tema tiene con lo estudiado en afios anteriores. En este momento se torna indispensable el
trabajo previo con las representaciones que los estudiantes tienen sobre el fenomeno.

Es probable que entre las ideas previas de los alumnos se registren opiniones xendfobas. Sera
necesario examinarlas y discutirlas para identificar cuales son los supuestos que subyacen en

'2 Para el caso de Europa se recomiendan, en especial, los videos Foro Social de Migraciones parte 1y 11, disponi-
bles en www.youtube.com/watch?v=k4M2JT4tsSk y en www.youtube.com/watch?v=HfGZ8V7C2Fo. Si se pre-
fiere abordar el mismo problema desde la perspectiva de los menores inmigrantes en Francia, se recomienda
el video Los hijos de los sin papeles - Déjenlos crecer aqui, disponible en www.youtube.com/watch?v=9LIR6
nCHths&tfeature=related. Para acceder a informacion estadistica se recomienda el sitio Remesas y desarrollo
http://www.remesasydesarrollo.org/por-categoria/migracion. En cuanto a informes y discusiones vinculadas
al tema se destacan, entre otros materiales: desplazamientosmigratorios.blogdiario.com/1212242760/. Si se
desea utilizar como disparador de la actividad un tema musical y videoclip, se recomienda Clandestino, de
Manu Chao, disponible en http://www.youtube.com/watch?v=0TamvrMZl4g&tfeature=related
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ellas, relacionados con situaciones que forman parte del cotidiano y de las relaciones sociales
en las que estan insertos los estudiantes. Estos aspectos se podran retomar para su analisis en
otro momento de la actividad, para lo cual resulta adecuado volver sobre estos prejuicios de
diferentes modos, como por ejemplo a través de la pregunta y la repregunta.

Primer momento

Durante esta instancia el profesor propone a los estudiantes ahondar acerca del tema y pre-
senta la metodologia de trabajo de las siguientes cuatro o cinco clases. Plantea que durante
un primer momento se realizara una aproximacion general a la tematica, mientras que en una
segunda instancia se profundizara sobre las causas y consecuencias del fenomeno.

Para esto, el docente presenta un esquema similar al que se incluye en esta orientacion, consi-
dera los ejes que en ¢l se plantean y sostiene que se trabajara sobre cada uno de ellos. Explica
a los alumnos que este momento sera expositivo y que ellos deberan tomar apuntes. Luego se
abrira un espacio para el intercambio de ideas con el fin de elaborar un listado de nociones
centrales que resuman la exposicion, asi como también se dara lugar a una instancia de pre-
guntas en torno a las cuestiones sobre las que existen dudas.

Al finalizar la clase que corresponde a estas actividades, el profesor distribuye entre los grupos
las distintas fuentes de informacion que ha seleccionado en linea con los ejes pautados. Se
trata de una serie de materiales que seran utilizados para la lectura y el analisis del caso.

Segundo momento

En esta instancia el profesor propone el analisis de las fuentes con el proposito de establecer
las principales y multiples causas del fendmeno que se estudia y la diversidad de sus conse-
cuencias. Para hacerlo plantea una serie de preguntas que seran resueltas por los estudiantes
de modo individual y a partir de las cuales podran elaborar un breve informe.

Tercer momento

Durante esta etapa el profesor promueve que los alumnos reconstruyan la logica del caso. Se
busca que las respuestas a las preguntas planteadas en el sequndo momento se elaboren en la
clase, para lo cual es interesante generar una situacion de lectura especialmente preparada. A
esta situacion de lectura se le dedicaran al menos una o dos clases y contemplara las secuencias
que se describen a continuacion.

® |niciar con una lectura que puede ser conjunta, un alumno lee en voz alta y los demas lo si-
guen en silencio. En este momento debe darse un tiempo para que los estudiantes generen
hipotesis sobre lo que entienden, piensan o evaluan que quiere decir el texto. En la medida
que avanza la lectura, el docente ayuda a identificar aspectos que deben ser aclarados y a
establecer vinculaciones de caracter mas conceptual con lo que se sabe del tema a partir
del trabajo anterior.

® Proponer a los alumnos, al finalizar la primera lectura, que escriban en sus carpetas algu-
nas hipotesis sobre lo que dice el texto respecto del tema en estudio.

e Contrastar en grupo las hipdtesis de lectura. El docente, en la medida en que se leen y co-
mentan estas hipdtesis, invita a presentar acuerdos y desacuerdos al respecto. Plantea la
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relectura de fragmentos que permitan verificar, ajustar o enriquecer lo dicho, asi como tam-
bién promueve la busqueda de informacion complementaria en las fuentes disponibles.

A modo de cierre, el docente puede proponer la redaccion de un breve texto que de cuenta de las
preguntas formuladas en el sequndo momento, a través del cual se sistematicen y comenten los
aportes del texto para la comprension de las causas y las consecuencias del proceso estudiado.™

Otra posibilidad consiste en utilizar el espacio de una clase para proyectar peliculas o videos
relacionados con el tema. A traveés de este recurso se promueve la busqueda de ejemplos ilus-
trativos o la deteccion de las coincidencias y divergencias argumentativas de la pelicula con lo
que se ha estudiado hasta el momento; en este sentido las filmes no son utilizados Ginicamente
como fuentes de informacion.

Al finalizar se puede sumar una instancia de intercambio y debate orientado por el profesor
sobre los argumentos xendfobos que aparecieron durante la presentacion del tema vinculados
a las ideas y saberes previos de los alumnos.

Evaluacion

En el desarrollo de la secuencia didactica, el profesor debera prever instancias de evaluacion durante
el proceso. A su vez, de acuerdo a la modalidad de la estrategia de ensefianza y las situaciones de
aprendizaje propiciadas, tendra que realizar una evaluacion final en la que los estudiantes:

e establezcan relaciones conceptuales entre los cambios demograficos producidos en el contexto
de la globalizacion neoliberal —por ejemplo en los paises europeos- y la influencia de las trans-
formaciones en los mercados de trabajo —desempleo, flexibilizacion laboral, etcétera—;"

e desarrollen explicaciones sobre algunos de los conceptos tratados durante la actividad,
integrando los temas y problemas propuestos en el esquema orientativo de la unidad;

e elaboren nuevas preguntas que complejicen las que se sostuvieron durante la actividad
sugerida para esta unidad.

Para esto el docente podra promover una instancia de trabajo en la cual:

® se solicite la eleccion de una o dos fuentes, analizadas a lo largo de la actividad, y se argu-
mente el por qué de su seleccion;

e se elaboren, en intercambio con el profesor, infogramas, mapas tematicos, analisis de di-
ferentes posiciones ideologicas sobre las migraciones o de otro tipo que permitan expresar
las principales ideas sobre el tema trabajado;

e se expliquen tablas, cuadros estadisticos y graficos para sostener los argumentos sobre los
temas tratados.

Los momentos mencionados deben servir al docente para evaluar el aprendizaje relacionado
con el empleo de procedimientos, la capacidad de comunicar resultados a traves de diferentes

3 Algunos articulos interesantes que se pueden utilizar para esta tarea, se encuentran en el Le Monde Di-
plomatique, de acceso gratuito a través de la Web: http://www.eldiplo.org/. Se recomiendan los nimeros
5,24, 48 y 55.

* Este tipo de relaciones resultan interesantes para debatir acerca de las politicas migratorias de los paises
europeos, las nuevas leyes que se han promulgado, y el impacto que las mismas tuvieron en los medios de
comunicacion y la sociedad civil.
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soportes y lenguajes y las posibilidades de los estudiantes de relacionar informacion y con-
ceptos. En el apartado Orientaciones para la evaluacion es posible profundizar sobre otros
criterios e instrumentos que pueden considerarse al momento de evaluar.

Unipap 4

El objeto de estudio de la Unidad 4 aborda las transformaciones urbanas y rurales en el con-
texto de la globalizacion neoliberal.

e Caracteristicas de la actual metropolizacion del planeta. Las hipotesis sobre la importancia de
la urbanizacion en el funcionamiento del actual sistema socioecondmico mundial. La deslocali-
zacion de las industrias y la desindustrializacion en el actual orden econdmico y su impacto en
los espacios urbanos. El rol del Estado en el ordenamiento y la planificacion urbana.

¢ | os mercados de trabajo metropolitanos actuales y su relacion con las condiciones de vida.
Polarizacion y fragmentacion social y su impacto en los espacios urbanos. La creciente
distancia social y geografica entre los diferentes grupos y clases sociales que viven en la
ciudad. La fragmentacion de la estructura social: los nuevos ricos, las clases medias, los
nuevos pobres y los pobres urbanos y su impacto en la estructura espacial urbana.

e Los nuevos movimientos sociales: los movimientos sociales ambiental/urbanos. La protesta
social y el derecho a la ciudad: el derecho a las infraestructuras urbanas. Género y movi-
mientos sociales: el protagonismo de la mujer en los movimientos sociales actuales.

¢ Similitudes y diferencias entre las estructuras agrarias de los paises centrales y los perifé-
ricos: propiedad de la tierra, formas de organizacion y sistemas agrarios. Producto Bruto
Interno (p81) y produccion agraria: diferencias entre paises centrales y periféricos. Las poli-
ticas agrarias de los estados: proteccionismo y libertad econdmica.

¢ | os modos de vida rurales en los paises periféricos y centrales. Transformaciones mundiales
recientes en los ambitos rurales: industrializacion y turistificacion del mundo rural. Entre
el campo y la ciudad: las franjas periurbanas metropolitanas. Las organizaciones sociales
campesinas de los paises periféricos.

Orientaciones didacticas de la unidad

En el marco de la Unidad 4 se sugiere la siguiente propuesta de seleccion de espacios geograficos.

e | as transformaciones de las grandes metropolis europeas, de los Estados Unidos, China, el
Sudeste asiatico y Japon.
® | a agricultura en América Latina, Estados Unidos y Europa.

A partir de este anclaje, el ejemplo sugerido consiste en trabajar sobre un estudio comparativo
para conocer similitudes y diferencias entre los cambios actuales de las ciudades latinoameri-
canas y europeas.

Consideraciones previas sobre la orientacion

El planteo de una mayor heterogeneidad de temas y situaciones didacticas en relacion con el
objeto de estudio, resulta adecuado y posible a partir de la multiplicidad y complejidad de los
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cambios urbanos que se produjeron durante las ultimas décadas. En este sentido, es posible
complementar el estudio comparativo, propuesto para las regiones que se indican en las uni-
dades de contenido, mediante el abordaje de grandes ciudades de otras partes del mundo y la
utilizacion de estrategias de ensefianza de mayor riqueza y diversidad.

De este modo, el profesor puede replicar la propuesta y establecer estudios comparativos en re-
lacion con otras grandes ciudades, o bien implementar estrategias que pongan su atencion en
la evolucion de los cambios en torno a una misma ciudad o en relacion a diferentes ciudades, y
no unicamente en la comparacion para un momento de la historia actual de las metropolis.

Para esto, es posible considerar:

® |os cambios funcionales, de tamafo, de morfologia fisica y social;

e |a variacion en la estructura social de la ciudad;

e |a relacion rango/tamano de las ciudades seleccionadas a diferentes escalas;
® |a jerarquia que ocupan en la red de ciudades mundiales.

El docente puede proponer que los grupos aborden distintas ciudades del planeta y las estudien
segun los criterios por €l propuestos.

Mas alla de los cambios estructurales que se producen en las ciudades objeto de estudio, algu-
nas se destacan por la emergencia de nuevos movimientos sociales urbanos que plantean su
accionar y critica a la mercantilizacion del conjunto de la vida urbana, estructurada en parte
por la globalizacion neoliberal. Los cambios urbanos en muchas ciudades europeas como Paris,
Amsterdam, Londres o Barcelona, generaron multiples respuestas por parte de la sociedad civil
en defensa del espacio publico y el patrimonio historico y arquitectonico. La indagacion sobre
estas cuestiones puede ofrecer aristas significativas y complementarias a las de raiz estructural
que enriquezcan las propuestas de ensefianza.

La existencia en Internet de innumerables sitios vinculados a estas organizaciones puede ser
una via util para conocer acerca de sus historias, el caracter de sus planteamientos politicos, sus
criticas a la renovacion urbana neoliberal, sus propuestas de ordenamiento urbano y territorial,
entre otras cuestiones de similar importancia.

Objetivos de aprendizaje para el ejemplo sugerido

® Analizar y comparar los cambios morfologicos -formas internas de la ciudad y division
social del espacio urbano- y socioecondmicos, registrados durante las ultimas décadas en
las principales metrdpolis del mundo -especialmente en Europa y América Latina-.

® Reconocer los grupos y clases sociales beneficiados y perjudicados por la emergencia de los
cambios ocurridos en las grandes metropolis, considerando los espacios de la globalizacion,
los nuevos empleos, las nuevas ramas productivas y los excluidos de vieja y nueva data.’™

> Algunas ciudades, como por ejemplo Nueva York, Londres y Tokio, se han transformado en cabeceras urba-
no regionales; comandan los cambios a nivel mundial debido a su creciente poderio en el plano econémico
financiero y en la generacion de la informacion y la conectividad. En este sentido, a la vez que el peso de
los cambios estructurales se afianzo, surgieron numerosos movimientos sociales urbanos (de género, de
clase y de etnia) que plantean posiciones contrarias, o por lo menos criticas, de los cambios urbanos del
periodo neoliberal.
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e Extraer conclusiones sobre los cambios urbanos de las diferentes regiones objeto de estu-
dio para apreciar sus similitudes, diferencias, cambios y permanencias.

e Valorar las acciones sociales de determinadas organizaciones de la sociedad civil que permi-
ten entrever, a partir de las resistencias, su condicion de sujetos sociales con capacidad de in-
tervenir en las discusiones sobre el ordenamiento y la planificacion urbana y, de esa manera,
contribuir a la produccion del espacio urbano bajo l6gicas diferentes a las dominantes.

Esquema orientativo

A continuacion se presenta un esquema que contribuye a sintetizar los contenidos de la unidad.

Cambios metropolitanos en el contexto de la globalizacion neoliberal

Cambios en el tipo de Estado: del Estado
de bienestar al neoliberal.

Cambios en la Economia: del modelo Fordista
al de Acumulacion Flexible.

v v

- Desinversion de la obra publica (viviendas
y otras infraestructuras urbanas).

- Privatizacion generalizada de servicios
urbanos y de los espacios publicos.

- Impulso al libre mercado y la
desregulacion total de la economia.

- Ausencia de atencion y cobertura social

- Desempleo, precarizacion y flexibilizacion
laborales en la actividad privada.

- Despidos generalizados de empleados
publicos.

- Consolidacion y crecimiento de empleos de
alta remuneracion.

- Incremento de empleos de baja y media

de los sectores mas débiles. remuneracion.

- Incremento de la concentracion del ingreso.
v v

Crecimiento de la brecha social y urbana entre los sectores mejor remunerados frente a
los desempleados y de baja remuneracion.

v
Nuevos espacios derivados de las transformaciones: financieros, productivos y de ocio ligados
a la globalizacion; barrios privados; nuevas ciudadelas amuralladas; deterioro de los barrios
de los trabajadores; crecimiento de las villas de emergencia y asentamientos.

A

Respuestas de la sociedad civil = movimientos sociales urbanos

(movimientos sociales en demanda de infraestructuras urbanas, contra la privatizacion del espacio
publico, contra las torres, en defensa de las identidades y la diversidad sociocultural).

Introduccion

Los rasgos que definen a las metropolis actuales, y que permiten diferenciarlas respecto de
otros periodos historicos, dan cuenta del modo en que fueron afectadas por una serie de di-
mensiones socioeconomicas, morfoldgicas, politicas y culturales.
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En relacion con los cambios socioeconomicos urbanos mas recientes, es posible hacer referen-
cia a la insercion que estos espacios tienen ante la globalizacion neoliberal. En este sentido, una
de las cuestiones clave es que las ciudades y los ambitos regionales que comandan han pasado
a ser unidades geograficas fundamentales del nuevo proceso —se debe considerar en este caso
las diferencias entre las metrdpolis de los paises centrales y los periféricos-.

Estas regiones urbanas estan ordenadas jerarquicamente a una escala global, de acuerdo a sus
modos especificos de integracion socioecondmica a nivel mundial. A su vez, algunos de los rasgos
que definen la nueva base econdmica se explican a partir de los procesos de desindustrializacion,
terciarizacion y financierizacion de la economia en su relacion con un nuevo tipo de Estado, que
favorece para la ciudad el libre juego de las fuerzas del mercado en el desarrollo urbano.

Otras variables que también se vinculan al cambio socioeconomico, con sus diferencias entre
las metropolis, refieren a las transformaciones del proceso productivo, al incremento de la
productividad, a los tipos de productos que los paises generan, al valor agregado que en ellas
se incorpora y a la inversion nacional y extranjera que estan en la base del proceso productivo,
entre otras de similar importancia.

En este contexto, los cambios morfoldgicos obedecen como regla general a la raiz del proceso
mencionado, a partir del cual se explican las transformaciones en las formas urbanas y en las
funciones de muchos espacios antes dedicados a otros fines. A modo de ejemplo, se puede men-
cionar la emergencia en los paises centrales de nuevos conjuntos de edificios empresariales,
espacios comerciales integrados o diversificados, sitios destinados a viajeros globales, nuevas
configuraciones espaciales para el esparcimiento, zonas residenciales protegidas y amuralladas;
mientras que en los paises periféricos se observan espacios de relegacion y de segregacion ur-
bana (habitat informal de variado tipo segun diferentes metrdpolis en el mundo).

Lo descrito es el resultado también de una serie de cambios en el proceso socioproductivo, que
ha derivado en modificaciones en la estructura social de las ciudades —por ejemplo, mediante
las transformaciones en los mercados de trabajo debido al crecimiento de la distancia entre
mercados primarios y secundarios—, con el consecuente crecimiento de las disparidades en el
ingreso y el consumo de la poblacion.

En relacion con los cambios politicos urbanos, se hace referencia a la capacidad de actuar desde
las politicas publicas sobre la planificacion urbana y territorial de la ciudad actual. Existe con-
senso en que las politicas neoliberales de caracter urbano en general han buscado favorecer las
capacidades empresariales y aumentar la atractividad y competitividad regional urbana en los
mercados externos. Para esto, se incentivo selectivamente determinado tipo de infraestructura
—por ejemplo, la vial- en detrimento de otra -tal es el caso de la de vivienda social-, asi como
se descentralizo el Estado local en favor de la terciarizacion de sus servicios, entre otras deci-
siones de igual magnitud.

Las politicas sobre la ciudad retrajeron su capacidad de intervenir en los mercados urbanos, a la
vez que liberaron y desregularon su operatoria, en favor del conjunto de las empresas privadas

en tanto protagonistas centrales del proceso de acumulacion del capital.

No obstante, en este contexto se observa un creciente empoderamiento por parte de dife-
rentes sujetos sociales que, a modo de resistencia, han dinamizado el rol de la sociedad civil.
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Es posible hacer referencia entonces a diferentes movimientos sociales que se organizan en
torno a demandas puntuales sobre la necesidad de la defensa del espacio publico urbano. Lo
hacen, por ejemplo, frente al impulso del capital inmobiliario en relacion con la destruccion de
espacios y cascos historicos urbanos; la creciente construccion de torres fuera de toda regu-
lacion urbana; la instalacion de shoppings centers que alteran la circulacion y fisonomia del
barrio; entre otras obras.

Finalmente, las metropolis han registrado una serie de mutaciones que pueden ser asimiladas
bajo la idea de cambio cultural urbano. Estas se pueden identificar como parte del cambio cul-
tural de una época que, en el caso de las ciudades, se reconoce a través de las transformaciones
en los modos vy estilos de vida, habitos, costumbres y experiencias, que caracterizan la vida
social urbana en la actualidad.

Las modificaciones en las dimensiones socioecondmicas, morfoldgicas y politicas mencionadas
estan en la base de los cambios culturales mas recientes, dentro los cuales se encuentran el in-
cremento de la pobreza de los sectores populares y sus manifestaciones culturales; el replieque
o aislamiento en el modo de vivir por parte de los sectores socioecondmicos mejor posicionados
en la estructura social; la emergencia de nuevos movimientos sociales de caracter juvenil, de
diversidad sexual y de identificacion por géneros musicales; entre otros ejemplos posibles.

Por ultimo, corresponden también a la cultura de las metropolis la simbologia e imagen urbana,
los significados culturales de los espacios urbanos, la identidad barrial, y otros temas relevantes
en el actual contexto de cambios.

Presentacion

El docente presenta el tema mediante el abordaje de una metropolis actual, ya sea una capital
latinoamericana o europea, u otra de diferentes partes del mundo; debe considerar que sean
ejemplos adecuados en relacion con la serie de cambios que se propone analizar. Es necesario
establecer relaciones entre algunos cambios de escala global asociados al neoliberalismo y el
modo en que éstos han afectado ciertos rasgos de las regiones metropolitanas.

En esta instancia, el profesor comparte con los alumnos fuentes de variado tipo, principalmente de
caracter estadistico, y menciona las dimensiones sociales, econdmicas, politicas y ambientales sobre
las que se produjeron algunas de las transformaciones mencionadas en la introduccion de esta orien-
tacion. El desarrollo de la exposicion por parte del docente se puede articular con la lectura colectiva
de mapas tematicos a partir de los cuales se vincule a las ciudades con rasgos generales del sistema
urbano mundial. Es posible utilizar, por ejemplo, flujos de inversiones, comunicaciones y otros mapas.

Para concretar el estudio sobre ciudades especificas, se puede proponer algun caso particular
de Europa (por ejemplo, Paris o0 Barcelona) y otro de América Latina (Buenos Aires, Montevideo,
Rio de Janeiro o San Pablo), y recurrir a la presentacion de imagenes y mapas de areas centrales
de estas ciudades recientemente transformadas. Se observara de este modo, el crecimiento y
dominancia que han adquirido las areas dedicadas a los negocios y los bancos internacionales:
Distrito Financiero o Central Business Districts (cp), las tiendas internacionales, los shoppings
centers y las viviendas de lujo, entre otras. También se advertiran las transformaciones ligadas
a la circulacion en la ciudad, como por ejemplo la expansion de los trenes de alta velocidad o
las autopistas urbanas e interurbanas.
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Primer momento

En esta instancia, el docente prepara un dossier de fuentes variadas en el cual incorpora frag-
mentos de libros que posean capitulos sobre las ciudades; lo pone a disposicion de los estudian-
tes y propone identificar en los textos las caracteristicas de los cambios urbanos mencionados
durante la presentacion.

Segundo momento

El docente, a partir del trabajo realizado en el primer momento, propone al alumno analizar
comparativamente una ciudad europea y otra latinoamericana considerando los mismos as-
pectos y dimensiones. Sera importante trabajar sobre las transformaciones de orden socioeco-
nomico, morfoldgicas, politicas, culturales y otras.

El alumno se debe detener especialmente en los cambios, las continuidades, las similitudes y las dife-
rencias que se pueden detectar entre las ciudades sometidas a comparacion. El profesor, por su parte,
desarrolla una exposicion que se nutre de la informacion producida por los estudiantes y presenta un
cuadro comparativo que, al completarse, permitira sistematizar y ordenar las conclusiones.

Esta herramienta permite sintetizar la informacion analizada durante el trabajo con las fuentes.

Cambios a escala Cambios en Cambios en las Planteos de los
global las ciudades ciudades europeas | movimientos sociales
latinoamericanas de base territorial de

caracter urbano

Socioeconomicos. Socioeconomicos. Socioecondmicos.
Morfologicos. Morfologicos. Morfologicos.
Politicos. Politicos. Politicos.
Culturales y otros. Culturales y otros. Culturales y otros.

Cierre de la actividad

Para el cierre de la actividad el profesor puede decidir sobre diferentes opciones de trabajo, de
acuerdo a lo que practique como situacion de aprendizaje y estrategia de ensefianza. Asimismo
debera sugerir a los estudiantes el modo en que resolveran la actividad, es decir si lo haran de
forma individual o grupal.

En linea con lo propuesto como orientacion didactica de la unidad, esta instancia de trabajo se
puede desarrollar teniendo en cuenta las opciones que se describen a continuacion.

e |a seleccion, por parte del estudiante y con acuerdo del profesor, de dos metropolis que pre-
senten caracteristicas sociohistoricas diferentes. Se recomienda que sean ciudades que hasta el
momento no hayan sido examinadas y que formen parte de continentes o regiones no aborda-
das durante el afio en curso. El estudiante debera presentar un informe sobre ambas metropo-
lis, a través del cual recupere las dimensiones y enfoques propuestos para esta unidad.

® | a seleccion, por parte del estudiante y con acuerdo del profesor, de dos problemas urbanos
para analizarlos en relacion con una o dos ciudades que hasta el momento no hayan sido
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examinadas. Se puede referir, por ejemplo, a las dimensiones socioeconomicas y culturales
0 bien a las socioeconomicas y politicas. Es importante en esta opcion que primero se selec-
cionen los problemas urbanos y luego las ciudades, asi como también que los estudiantes
presenten los resultados de su indagacion en el informe de acuerdo con este criterio.

En ambos casos el profesor debera orientar al estudiante en la seleccion de las ciudades o los
problemas urbanos, asi como también en la obtencion de materiales, visitas a sitios de Internet
y manejo de estadisticas en caso sea necesario o se considere conveniente. Por otra parte, el
docente presentara cuales son los requisitos formales y de contenido que los alumnos tendran
que cumplir para la realizacion de sus informes finales.

De acuerdo a la planificacion que elabore el profesor, otro ejercicio atractivo e interesante para
finalizar la Unidad puede consistir en la proyeccion de una pelicula —estadounidense, europea,
asiatica o de otra nacionalidad- que les permita a los estudiantes apreciar, identificar y/o ex-
plicar algunos cambios metropolitanos, problemas e incluso paisajes urbanos, a través de los
cuales sea posible reconocer el contexto de los cambios analizados y estudiados.

Evaluacion

En el desarrollo de la secuencia didactica, el profesor debera prever instancias de evaluacion durante
el proceso. A su vez, de acuerdo a la modalidad de la estrategia de ensefianza y las situaciones de
aprendizaje propiciadas, tendra que realizar una evaluacion final en la que los estudiantes:

e establezcan relaciones conceptuales, y construyan ejemplos empiricos, entre los nuevos
espacios urbanos de las metropolis sometidas a estudio y los cambios socioeconomicos de
la globalizacion neoliberal;

® reconozcan el valor de diferentes planteamientos que realizan las organizaciones de la
sociedad civil a la hora de proponer alternativas de planificacion y ordenamiento urbano,
por fuera de las ldgicas de la globalizacion neoliberal;

e desarrollen explicaciones sobre algunos de los conceptos tratados durante la actividad,
integrando las dimensiones propuestas en el esquema orientativo de la unidad;

e elaboren nuevas preguntas que complejicen las que se sostuvieron durante la actividad
sugerida para esta unidad.

Para esto el docente podra promover una instancia de trabajo en la cual:

® se solicite la eleccion de una o dos fuentes, analizadas a lo largo de la actividad, y se argu-
mente el por qué de su seleccion;

® se elaboren, en intercambio con el profesor, infogramas, mapas tematicos, que permitan
expresar las principales ideas sobre el tema trabajado;

® se expliquen tablas, cuadros estadisticos y graficos para sostener los argumentos sobre los
temas tratados.

Los momentos mencionados deben servir al docente para evaluar el aprendizaje relacionado
con el empleo de procedimientos, la capacidad de comunicar resultados a través de diferentes
soportes y lenguajes y las posibilidades de los estudiantes de relacionar informacion y con-
ceptos. En el apartado Orientaciones para la evaluacion es posible profundizar sobre otros
criterios e instrumentos que pueden considerarse al momento de evaluar.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

A continuacion se presentan orientaciones didacticas que complementan la propuesta realiza-
da para cada unidad de contenido. Ellas refieren a las perspectivas de las geografias actuales
y sus contribuciones para la ensefianza de la materia, asi como también al uso de la lectura, la
escritura y otros lenguajes de tradicion disciplinar para el abordaje de la Geografia.

LAS GEOGRAFIAS ACTUALES Y SUS CONTRIBUCIONES A LA ENSENANZA DE LA MATERIA

La adopcion de la perspectiva de la geografia social y la concepcion de espacio geografico,
propuestas en el presente Disefio Curricular, corresponden a decisiones de caracter teorico y
epistemologico que deben considerarse como el contexto desde el cual adquieren sentido los
planteamientos de la ensefianza sostenidos para la materia Geografia en la Escuela Secundaria
de la Provincia.

En el plano escolar, estas decisiones se definen sobre la base de criterios politicos y episte-
moladgicos, por lo cual es pertinente que se las trate, para su riqueza y ampliacion, bajo los
paradigmas que caracterizaron el desarrollo critico de la geografia durante los ultimos treinta
afos; principalmente aquellos de raigambre mas estructural -representados por las corrientes
geograficas radicales—, los de cuiio fenomenologico y existencialista —identificables en parte en
el humanismo geografico—; y recientemente las geografias posmodernas —que de algin modo
comparten y discuten aristas de las geografias mencionadas con anterioridad, pero se detienen
en aspectos vinculados a la subjetividad, el reconocimiento de la diferencia cultural, la identi-
dad y la consideracion del otro y de otros espacios-."

La ensefianza de la Geografia que se plantea desde la politica curricular de la provincia de Buenos
Aires para el conjunto de la Escuela Secundaria, introduce los paradigmas mencionados, en tanto los
considera potentes y afines a los proyectos de sujeto y ciudadano critico que se propone formar en
esta jurisdiccion, a pesar de las diferencias que puedan existir entre ellos.

Algunos de los paradigmas actuales, actuan como referentes al momento de ensefar diversas
problematicas que caracterizan el contexto de espacio y relaciones sociales en el que los es-
tudiantes se insertan. En este sentido, se deben tamizar y poner en relacion y didlogo para el
tratamiento de los objetos de estudio que estructuran las unidades de contenido propuestas
para la ensefianza de la Geografia.

Cada paradigma pone el énfasis en dimensiones diferentes de la sociedad bajo sus respectivos
conceptos clave y teorias; aporta a la funcion educativa desde la amplitud de criterios y la
pluralidad antes que a una mera socializacion, en la medida que puede enriquecer con mayor

'6 La adopcion de la palabra paradigma refiere a las orientaciones generales de una disciplina, al modo de
mirar aquello que la propia disciplina define como sustantivo. En las ciencias sociales, y en la geografia
en particular, conviven varios paradigmas que compiten en la manera de comprender sus disciplinas y sus
problemas. Asi, el paradigma en el cual se ubica el estudio de un tema o problema, influye en forma deci-
siva, por ejemplo, en la definicion de los objetivos del mismo y su orientacion metodologica.
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profundidad y criticidad las vivencias intelectuales de los estudiantes en su relacion con diver-
sos espacios y con otros también diferentes.

Teniendo en cuenta los propdsitos de la Escuela Secundaria, muchos de los temas y propuestas
de enfoque expuestos han sido recontextualizados e integrados para pensar los diferentes ele-
mentos del Disefio Curricular de Geografia a lo largo del Ciclo Basico y Superior. Durante este
ultimo ciclo se produce el fortalecimiento de enfoques y métodos, ya sea mediante la amplia-
cion de los conocimientos adquiridos en el Ciclo Basico o en funcion del tratamiento de otros
contenidos no abordados: incorporacion de espacios, escalas geograficas y relaciones entre los
espacios y las sociedades.

La diferencia cualitativa entre ambos ciclos consiste en desarrollar con mayor profundidad los
métodos con los que cuenta la geografia y lo que, en funcion de ello, resulta mas apropiado
para su ensefianza y la construccion del conocimiento escolar. En especial se debe considerar
el desarrollo y la implementacion de estrategias de corte investigativo que se profundizan du-
rante el 4°y el 5° afio y, con particular énfasis, hacia el 6° afio para la orientacion en Ciencias
Sociales.

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA A TRAVES DE LA LECTURA,
LA ESCRITURA Y OTROS LENGUAJES DE TRADICION DISCIPLINAR

Las practicas de la lectura, la escritura y la de otros lenguajes como el de la cartografia, requieren de
un amplio abanico de procedimientos en torno a la interpretacion y significacion de diversas fuen-
tes de informacion que resultan centrales para la propuesta de ensefianza planteada en este Disefio
Curricular. A continuacién se describen algunos corpus Utiles para las practicas de lectura.

¢ Textos escritos con fines especificos: manuales escolares, textos periodisticos, de divulga-
cién cientifica y obras literarias.

® Imagenes: fotografias, fotografias aéreas, imagenes satelitales, obras pictoricas, entre otras.

® Entrevistas: realizadas tanto por los alumnos como las recabadas a través de los medios de
comunicacion o Internet.

® Fuentes estadisticas expresadas en graficos y tablas: graficos de torta, de progresion, de
tendencia, entre otros.

® Representaciones cartograficas: de diferentes escalas, representaciones y épocas.

¢ Peliculas argumentales y documentales: que permitan recuperar argumentaciones, rela-
ciones con lugares, historias de vida y espacios cotidianos, etcétera.

El trabajo con las fuentes es una forma de aproximacion a los recortes tematicos y problema-
ticos que se analizan en la clase, asi como también un modo de obtener informacion sobre los
mismos, contextualizada por el sentido que el profesor le imprime al enfoque de la materia.

Es necesario que en las clases se generen situaciones de aproximacion a las fuentes y que posi-
biliten su apropiacion en virtud de la profundidad que se propone en las orientaciones didac-
ticas de cada una de las unidades disefiadas. Debieran considerarse también las instancias de
complejizacion que presenta el tratamiento de la Geografia en toda la Escuela Secundaria.
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Mediante las practicas de lectura y escritura el estudiante se apropia de los contenidos traba-
jados y los resignifica en la medida en que los puede articular con lo que ya conoce, enrique-
ciéndolos para avanzar en la produccion de un texto. Esta produccion supone negociaciones
que estan mediadas por los contenidos trabajados anteriormente, las condiciones historicas y
socioculturales y las consignas elaboradas por parte del profesor y que invitan a la escritura."”

Para que el aprendizaje de la lectura y la escritura en la Geografia sea posible, es necesario
generar situaciones de ensefianza en las que se atiendan diversas condiciones.

e E| trabajo con fuentes, inserto dentro de secuencias didacticas que permitan guiar su se-
leccion, organizacion y secuenciacion, asi como también los recortes e informaciones que
se priorizan.

e |a clarificacion del proposito lector, es decir el para qué el docente le pide al estudiante
que lea. Probablemente el sentido de la lectura de una fuente esté claro para el docente,
mientras que para el estudiante puede no resultar asi. Es necesario sostener instancias ge-
neradas por el profesor en las que se aclara para qué se trabaja con una fuente, qué infor-
macion o qué relaciones se busca conocer con mayor profundidad, qué se va a hacer con
lo que se obtenga a través de la fuente, etcétera. Se debe considerar que a partir de este
hecho pueden desprenderse dos momentos: el proposito que tiene el profesor en relacion
con el conocimiento que desea que el estudiante alcance, y lo que comunica a los alumnos
de acuerdo a la necesidad de generarles interés y posicionarlos frente a la lectura. Esto
ultimo se concreta en el planteo de consignas claras que otorguen pertinencia y sentido
a la tarea.

e E| trabajo en el aprendizaje de la lectura de los diversos tipos de fuentes. Al leer, los sujetos
utilizan diferentes formas de aproximarse a las fuentes, elaboran interpretaciones e hipo-
tesis sobre su significado que estan relacionadas con los conocimientos previos que poseen
sobre determinados temas, o bien ordenadas y guiadas por los propdsitos lectores.

® | a seleccion de fuentes de modo tal que su lectura y relectura permita trabajar causas,
consecuencias, cambios y continuidades, procesos, etc., referidos a los temas que focaliza
el profesor. A modo de ejemplo se pueden utilizar una serie de fotografias aéreas y mapas
de diferentes épocas para analizar la expansion de la superficie edificada de una ciudad y
las formas de asentamiento.

® | a generacion de condiciones para complejizar las miradas o revisar las que se han cons-
truido sobre los temas trabajados, en la medida que las producciones escritas individuales
y grupales se constituyan en instancias frecuentes de ordenamiento y establecimiento de
relaciones entre lo tratado a nivel informacion y conceptos.

7 Es posible que las consignas de lectura y de escritura abiertas generen mejores posibilidades para que el
estudiante pueda encontrar y apropiarse de los sentidos. A la inversa, las consignas puntuales y cerradas
son mas efectivas para trabajar con datos o en momentos en los que se desea ajustar la lectura del texto
al planteo especifico del autor, o la escritura a cuestiones especificas.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacion es una de las necesidades mas legitimas de la institucion escolar y su practica
debe ser concebida como un instrumento que permite establecer en qué medida la ensefianza
logro alcanzar sus objetivos. Posibilita al docente evaluar el impacto de aquello que se propuso
y planificé comunicar a sus estudiantes.

La evaluacion toma diversas formas y los instrumentos son muchos y variados. Es sabido que
informa sobre los resultados y otros aspectos procesuales de la ensefianza con el fin de introdu-
cir modificaciones o reformas para futuras intervenciones del docente. A la vez, debe atender
los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en el marco de la programacion, la metodolo-
gia, los recursos y las actividades propuestas.

En la practica escolar conviven al menos dos modelos y estilos de evaluacion. Uno que la con-
cibe como la medicion de productos de aprendizaje que permite calificar a los estudiantes, y
otro que la considera como un juicio complejo acerca del desempefio de los estudiantes y las
estrategias de ensefianza.

El presente Disefio Curricular, a través de sus orientaciones didacticas, tiende a favorecer el
segundo modelo de evaluacion por sobre otros mas tradicionales, y es en esa linea que define
ciertos criterios.

Por otra parte, las capacidades y conocimientos que los estudiantes deben desarrollar estan
expresados a traves de dos niveles de objetivos de aprendizaje: los previstos para el ciclo y los
definidos para cada una de las unidades de contenido que se proponen para el 4° aiio. Ambos
aspectos también son ejes decisivos para la evaluacion.

De acuerdo a esto se establecen como criterios de evaluacion una serie de dimensiones que
posibilitan atender el modo en que el alumno resuelve diversas situaciones.

¢ Obtiene los datos e informacion que el docente solicita a partir de una correcta seleccion
de fuentes pertinentes y legitimas. El alumno debe poder realizar una ponderacion de las
fuentes seguin su procedencia y argumentar sobre las que considera mas fiables.

e Selecciona adecuadamente y extrae informacion pertinente de distintos tipos de mapas
(topograficos, tematicos o de flujos), en funcion del requerimiento planteado por el do-
cente y a partir de una inquietud o necesidad grupal o personal.

® Selecciona y maneja distintos graficos y cuadros que él mismo ha elaborado o que le fue-
ron facilitados por el docente, estableciendo adecuadas conjeturas sobre, por ejemplo, el
comportamiento demografico de la poblacion de un territorio determinado, el mayor o
menor pai de un pais en comparacion con otro, sus razones e implicancias, la preponderan-
cia de determinada rama productiva, la especializacion de un cultivo a escala regional, y el
perfil econdmico y social de una region.

e Selecciona indicadores sociales y urbanos adecuados para concluir sobre la calidad de vida
en una ciudad.

® Realiza comparaciones y establece criticamente relaciones entre distintas fuentes para ob-
tener y validar informacion, por ejemplo, entre notas periodisticas y entrevistas a referentes
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clave o distintas imagenes visuales desde las que se plantean conjeturas y dudas acerca de
los usos del suelo en un determinado lugar, el analisis de fotografias aéreas o la informa-
cion que provee un mapa o un plano.

® Presenta en forma escrita los informes que se le solicitan (con claridad, orden, puntuali-
dad; expresando hallazgos, dudas o preguntas pendientes y breves conclusiones). El alum-
no debe seguir las pautas que persigue un desarrollo expositivo cuya caracteristica, en
cuanto a su estructura, las ideas que contiene y el vocabulario que utiliza, responde mas
al criterio cientifico que al sentido comun.

e Utiliza las nociones de escala cartografica (planos y mapas, por ejemplo) y escala geo-
grafica (local, regional, mundial) para determinar alcances de una situacion, representar
informacion, obtenerla e interpretarla de modo tal que sea posible establecer relaciones
entre distintos espacios.

e Reconoce multiplicidad de actores y/o sujetos sociales intervinientes en la emergencia
de los problemas sociales (ambientales, territoriales, urbanos, rurales, locales, regionales,
mundiales) considerando y reconociendo las necesidades e intereses que los orientan.

A partir de los criterios presentados, es posible sefialar algunos instrumentos para la evaluacion.

e £l registro de las intervenciones orales, el modo en que el documento argumenta y se re-
laciona con sus pares al momento de exponer.

® | a realizacion de informes adecuados al tipo ensefiando y solicitado por el docente.

® | as anotaciones en las carpetas, el cumplimiento de la tarea asignada y la reelaboracion de
las exposiciones del profesor o del material tratado en clase. La carpeta, entendida como
un instrumento en el cual queda registrado el trabajo original individual y grupal, consti-
tuye una importante guia para el sequimiento de cada alumno y su evaluacion.

e El registro de las observaciones que el docente realiza sobre el desempefio cotidiano del
alumno en cuanto al seguimiento y compromiso con el que participa del desarrollo de los
temas.

® | as autoevaluaciones que los estudiantes construyen orientados por el docente.

® | as pruebas escritas, a libro abierto o cerrado, que deben apelar a la reelaboracion critica 'y
el desarrollo logico de la informacion y los conceptos tratados en el aula, de acuerdo a lo
determinado en distintos momentos del disefio. Se sugiere que estas pruebas se elaboren
como situaciones de evaluacion, con puntos que se articulen ldgicamente y respondan a
los planteos fundamentales de los contenidos tratados.
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Asociacion de Geografos Espafioles, http://age.ieg.csic.es/

Café de las ciudades, http://www.cafedelasciudades.com.ar/

Consejo Latinoamericano en Ciencias Sociales (Clacso), Observatorio Social de América Latina,
http://www.clacso.org.ar/clacso/areas-de-trabajo/area-academica/osal

Cybergeo, http://www.cybergeo.presse.fr/

Direccion General de Cultura y Educacion, http://abc.gov.ar/

Ejército Zapatista de Liberacion Nacional, México, http://www.ezIn.org/

Geofocus, Revista Internacional de Ciencia y Tecnologia de la Informacion Geografica International Review of
Geographical Information Science and Technology, http://geofocus.rediris.es/principal.html

GeoTrdpico, revista geografica internacional electrdnica,
http://www.geotropico.org/GeoTropTitular.html

Humanitas, Terra, http://www.revele.com.ve/revistas.php?rev=terra

Le Monde Diplomatique, http://www.monde-diplomatique.es/

Litorales, teoria, método y técnica en geografia y otras ciencias sociales,
http://litorales.filo.uba.ar/web-litorales/home2.htm

Red argentina de comercio justo, http://www.equitativo.com.ar/localesventaRACJ.htm

Red de Bibliotecas Virtuales de Ciencias Sociales de América Latina y el Caribe de la red Clacso,
http://www.biblioteca.clacso.edu.ar/

Revista Geografica Venezolana, http://www.saber.ula.ve/regeoven/

Scientific Electronic Library Online, http://www.scielo.cl/

Scripta Nova, Revista electronica de geografia y ciencias sociales, http://www.ub.es/geocrit/nova.htm

Theomai, Red Internacional de Estudios sobre Sociedad, Naturaleza y Desarrollo, http://theomai.ung.edu.ar/
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