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PRESENTACION

“La Provincia, a través de la Direccion General de Cultura y Educacion, tiene la responsabilidad
principal e indelegable de proveer, garantizar y supervisar una educacion integral, inclusiva, perma-
nente y de calidad para todos sus habitantes, garantizando la igualdad, gratuidad y la justicia social
en el ejercicio de este derecho, con la participacion del conjunto de la comunidad educativa™.'

La Escuela Secundaria obligatoria de seis afios cumple con la prolongacion de la educacion co-
mun y, como se sefiala en el Marco General del Ciclo Basico de Educacion Secundaria, represen-
ta el espacio fundamental para la educacion de los adolescentes y los jovenes de la provincia
de Buenos Aires; es un lugar que busca el reconocimiento de las practicas juveniles con sentido
formativo y las incluye en propuestas pedagogicas que posibiliten construir proyectos de futu-
ro y acceder al acervo cultural construido por la humanidad, para lo cual los adultos de la es-
cuela ocupan su lugar como responsables de transmitir la cultura a las nuevas generaciones.?

En este marco, la Educacion Secundaria tiene en el centro de sus preocupaciones el desafio de
lograr la inclusiony la permanencia para que todos los jovenes de la Provincia finalicen la educa-
cion obligatoria, asegurando los conocimientos y las herramientas necesarias para dar cabal cum-
plimiento a los tres fines de este nivel de ensefianza: la formacion de ciudadanos y ciudadanas,
la preparacion para el mundo del trabajo y para la continuacion de estudios superiores.

Una Escuela Secundaria inclusiva apela a una vision de los jovenes y los adolescentes como
sujetos de accion y de derechos, antes que privilegiar visiones idealizadoras, romanticas, que
nieguen las situaciones de conflicto, pobreza o vulnerabilidad. Esto hara posible avanzar en la
constitucion de sujetos cada vez mas autonomos y solidarios, que analicen criticamente tanto
el acervo cultural que las generaciones anteriores construyeron, como los contextos en que
estan inmersos, que puedan ampliar sus horizontes de expectativas, su vision de mundo y ser
propositivos frente a las problematicas o las situaciones que quieran transformar.

Tener en cuenta los distintos contextos en los que cada escuela secundaria se ha desarrollado,
las condiciones en las que los docentes ensefian, las particularidades de esta ensefianza y las
diversas historias personales y biografias escolares de los estudiantes, permitira que la toma de
decisiones organizacionales y curriculares promueva una escuela para todos.

Este trabajo fue socializado en diferentes instancias de consulta durante todo el 2009. Cabe
destacar que la consulta se considera como instancia para pensar juntos, construir colectiva-
mente, tomar decisiones, consolidar algunas definiciones y repensar otras.

Una escuela secundaria que requiere ser revisada, para incorporar cambios y recuperar algunas de sus
buenas tradiciones, implica necesariamente ser pensada con otros. Por ello, esta escuela es el resultado
del trabajo de la Direccion Provincial de Educacion Secundaria y recoge los aportes efectuados por ins-
pectores, directivos, docentes de las diferentes modalidades, estudiantes, especialistas, representantes
gremiales, universidades, consejos de educacion privada, partidos politicos, entre otros.

" Ley de Educacion Provincial N° 13.688, articulo 5.
2 DGCyE, Marco General de la Educacion Secundaria. Disefio Curricular de Educacion Secundaria. La Plata,
DGCyE, 2006.
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EL PROCESO DE DISENO CURRICULAR

El proceso de disefio curricular se inicid en el afio 2005, con una consulta a docentes en la cual se
valoraron las disciplinas y su ensefianza; continu6 en 2006 con la implementacion de los predise-
fios curriculares como experiencia piloto en 75 escuelas de la Provincia. A partir de 2007, todas las
escuelas secundarias basicas implementaron el Disefio Curricular para el 1° afio (ex 7° es8); durante
2008 se implemento el Disefio Curricular para el 2° aio (ex 8° s8) y en 2009 se implemento el co-
rrespondiente al 3° afio (ex 9° Esg).’

Se organizd de este modo el Ciclo Basico completo, con materias correspondientes a la for-
macion comun. El Ciclo Superior Orientado, por su parte, se organiza en dos campos: el de
la formacion comun y el de la formacion especifica. El primero incluye los saberes que los
estudiantes secundarios aprenderan en su transito por el nivel, sea cual fuere la modalidad u
orientacion, y que son considerados como los mas significativos e indispensables.? El sequndo
incorpora materias especificas de distintos campos del saber, seguin la orientacion.

En este sentido, la organizacion del Ciclo Basico y su desarrollo, tanto en el Marco General como
en los disefios curriculares de cada una de las materias, decidieron cuestiones importantes que se
contintan en los disefios curriculares para el Ciclo Superior. Se resolvio su disefio de manera com-
pleta porque se estructura en orientaciones que debieron pensarse para aprovechar los espacios
disponibles de los tres afos.

Finalmente, estos disefios curriculares necesitan que los docentes participen y co-construyan
con los jovenes ritos que hagan marca, es decir que den cuenta de la impronta particular de
cada escuela. Esto implica el reconocimiento y la integracion a las rutinas escolares de los
modos de comunicacion y expresion de los jovenes: programas de radio, blogs, publicaciones,
espacios de expresion artistica, entre otras alternativas.

La propuesta de una escuela secundaria publica, en tanto espacio de concrecion del derecho
social a la educacion para los adolescentes y los jovenes, toma en sus manos la responsabilidad
de formar a la generacion que debe ser protagonista en la construccion del destino colectivo.

ESTRUCTURA DE LAS PUBLICACIONES

El Diseiio Curricular del Ciclo Superior para la Educacion Secundaria de 6° afio se presenta en
tres tipos de publicaciones.

e Marco General del Ciclo Superior para la Escuela Secundaria.

® Materias comunes que corresponden a 6° afio de todas las orientaciones.

® Orientaciones.

El siguiente cuadro representa cada una de las publicaciones con sus contenidos.

! Las resoluciones de aprobacion de los disefios curriculares correspondientes al Ciclo Basico de la Secun-
daria son: para 1° afio Res. N° 3233/06; para 2° afio 2495/07; para 3° afio 0317/07; para Construccion de
Ciudadania Res. 2496/07 y Res. de Consejo Federal N° 84/09.

2 En los lineamientos federales, este campo de la formacién comun se denomina Formacién General.
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ESTRUCTURA DE LAS PUBLICACIONES

Marco General de la Orientacion

Ciencias Naturales

Marco General de la Orientacion

Ciencias Sociales

Marco General de la Orientacion

Economia y Administracion

Marco General de la Orientacion

Comunicacion

Marco General de la Orientacion

Artes Visuales

Danza

Arte Literatura

Musica

Teatro

Marco General para el Ciclo Superior de la Escuela Secundaria

Marco General de la Orientacion

Educacion Fisica

Marco General de la Orientacion

Lenguas Extranjeras

Contenidos correspondientes al Ciclo Superior. Contenidos correspondientes a 6° afio.
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FiLosoFiA Y su ENSENANZA EN EL CicLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA SECUNDARIA

La ensenanza de la Filosofia en el Ciclo Superior de la Escuela Secundaria se inscribe en los
propositos generales de la Educacion Secundaria: ofrecer a los estudiantes situaciones y ex-
periencias que les permitan tanto la adquisicion de saberes para continuar sus estudios, para
acceder al mundo del trabajo, asi como para consolidar su conformacion como ciudadanos.
En relacion con lo anterior y atendiendo a las especificidades de la filosofia en tanto saber, se
despliegan una serie de consideraciones que aparecen como relevantes para la configuracion
de su Disefio Curricular.

En primer lugar, se plantean consideraciones respecto del destinatario de esta ensefanza. El
estudiante accede, por primera vez en toda su escolaridad, al conocimiento filosofico, razon
por la cual tiene que apropiarse de su lenguaje, de su peculiar manera de preguntar, de sus
reglas de conformacion, de su historia. Todo ello supone la adquisicion de un conjunto de
saberes especificos que deben integrarse al conjunto de conocimientos que favorecen la con-
secucion de los propositos de la Escuela Secundaria. Resulta necesario, entonces, que Filosofia,
en tanto materia comun a todas las orientaciones y modalidades, despliegue sus contenidos
no solo desde la logica y los desarrollos disciplinares —que no estan en funcion ni de estos ni
de otros propositos especificos—, sino también desde la clave que le imprime a la ensefianza el
estudiante del ultimo afo de la secundaria como destinatario. Un estudiante que se incorpora
a esta novedad que es la filosofia requiere, consecuentemente, de un Disefio de Curricular que
coloque en su centro y como un criterio insoslayable a la significatividad de los contenidos a
ser abordados, en funcion de que acontezca la apropiacion de los mismos.

En segundo lugar, aparecen las consideraciones en torno de la singularidad de la filosofia. En
este sentido, y reconociendo la diversidad de posiciones alrededor de la definicion, la funcion
y la extension de la filosofia como saber, se asume en el presente disefio un concepto que la
define como un ejercicio critico del pensamiento que interpela lo naturalizado, al punto de
comprometer la propia subjetividad. Esta definicion solo es restrictiva de aquellas posiciones
dogmaticas o doctrinarias que transforman al conocimiento filosofico en ideologia.

Esta definicion de la disciplina, que pone el acento en el ejercicio de pensamiento que importa,
no pretende —ni puede- excluir o prescindir de la historia de la filosofia, es decir, del conjunto
de pensadores, sistemas y conceptos que a través del tiempo fueron configurando el pasado
singular de la reflexion filosofica. En este sentido, se entiende que la filosofia esta en su historia
pero se completa en este presente en tanto ejercicio del pensamiento -el filosofar- a partir de
problemas que interpelan sentidos mediante un tipo particular de pregunta.

La tercera consideracion deviene como corolario de la anterior. Efectivamente, esta manera de
interpretar la disciplina revierte en propiciar que docentes y estudiantes se involucren en una
practica reflexiva y critica en donde la filosofia se constituye en un espacio de indagacion a
partir de la obra de los filsofos con quienes se entabla didlogo desde las preguntas que suscita
la actualidad. La ensefianza de la filosofia queda, entonces, asociada a la pregunta y al ejercicio
de pensamiento que provoca su respuesta.
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Para poder delimitar la definicion de contenidos de ensefianza de la materia Filosofia en la Es-
cuela Secundaria es necesario, en primer término, develar los sentidos que guarda la voz filoso-
fia ya sea si se la interpreta como el sustantivo -/a filosofia- o como el verbo -el filosofar- en
tanto esta distincion comporta sustanciales diferencias en el orden de la ensefianza.

Esta distincion cuenta, a su vez, con una historia en el interior de la propia historia de la dis-
ciplina. Sus referentes mas destacados son Kant y Hegel. El primero, frente a la imposibilidad
de contar con un sistema filosofico unico y cerrado, aceptado como verdadero por todos los
filosofos, se declaro partidario de concebir a la filosofia como la actividad propia del ejercicio
de la razon. Del lado contrario, se encuentra la posicion de Hegel quien, en sus Lecciones de
Historia de la Filosofia, sostuvo no solo la imposibilidad de hacer filosofia fuera de la historia
de la filosofia sino también su identidad: la filosofia es su historia.

De este modo, la filosofia como sustantivo es concebida como una respuesta acabada, un
universo cerrado, algo cumplido y externo al que lleva adelante el ejercicio del pensamiento.
Mientras que si la considera como verbo, remite a la accion de filosofar, a la actividad abierta
que promueve un ejercicio de pensamiento. Asi se advierte que, aquello que el término guarda,
le confiere a la filosofia una presencia bifronte en la cultura. Por un lado, estaria en la historia
de la filosofia, como el relato de las grandes respuestas que han dado los fil6sofos durante mas
de 25 siglos en Occidente pero, a la vez, la filosofia habitaria en la produccion permanente
de los filosofos y sus doctrinas que se plantean los problemas que atraviesan su presente, sin
desconocer la historia de la disciplina y a los pensadores del pasado.

Llevada al ambito de la ensefianza de la disciplina, esta dicotomia puede ser -y ha sido- inter-
pretada en dos sentidos. Tomada en un sentido fuerte postularia que asi como se puede estu-
diar historia de la ciencia o aprender ciencia, de la misma manera se podria estudiar historia de
la filosofia o aprender filosofia en la escuela, como si se tratara de una disyuncion excluyente.
La interpretacion débil, por el contrario, sostendria que la historia de la filosofia y el filosofar
pueden coexistir como dos alternativas en la ensefianza de la disciplina, en tanto la historia de
la filosofia se entienda como un espacio con el cual se dialoga desde el presente y sus proble-
mas con las respuesta elaboradas por los fildsofos del pasado.

En el presente Disefio Curricular se asume la interpretacion débil de esta dicotomia que supone,
en primer término, adoptar en la ensefianza un concepto de filosofia en tanto practica reflexi-
va y critica para definir, en sequndo lugar, una manera de ensefarla asentada en el hacer, en
la construccion critica de un proceso de indagacion y de investigacion que involucra tanto al
docente, quien la propone como a los estudiantes que junto con €l la llevan adelante.

MODALIDADES DE LA ENSENANZA

Retomando lo anterior, se entiende que un primer criterio para definir el Disefio Curricular de
Filosofia serd guardar estilo, cuidar la coherencia interna entre el sentido de filosofia que se
adopte y la modalidad que se disponga para su ensefianza.

Esta posibilidad enfrenta a las modalidades de la ensefianza de la filosofia porque, segun el con-

cepto de filosofia que se asuma, se optara por una modalidad de la ensefianza filosofica o, lo que
es lo mismo, cada una de las modalidades de la ensefianza supone un sentido de filosofia.

10 | DGCyE | Disefio Curricular para ES.6



Las modalidades de la ensefianza que suelen relacionarse con esta particular concepcion de la
filosofia son: la modalidad historica, la modalidad que centra la atencion en los problemas filoso-
ficos y la modalidad de lectura y comentario de textos. En este sentido, se adopta para el Disefio
Curricular un concepto de filosofia como verbo y esta sola determinacion conduce a la acepta-
cion de la modalidad mas propia para el filosofar que es la que se concentra en los problemas filo-
soficos. Sin embargo, en atencion a que ninguna de las modalidades suele encontrarse en estado
puro y a la objecion —que se le hiciera a esta modalidad- de descontextualizar las preguntas que
le dan sentido, es que se propone una modalidad historica-problematica.

Se asume, de este modo, que hay un gesto comun, una forma que atraviesa la pluralidad de res-
puestas que ha dado la historia de la filosofia y ese gesto comun es el de la problematizacion,
del cuestionamiento, de la indagacion. La filosofia ,en tanto forma de conocimiento, pone el
acento en la pregunta mas que en la respuesta y en este gesto reconoce que ignora y hace que
el preguntar aparezca en su sentido mas genuino: un preguntar que, puesto en la educacion de
los jovenes, lejos de controlar lo que se sabe, busca exponer lo que se ignora.

Esta perspectiva no es nueva, es heredera de la paradojal figura de Socrates. Desde entonces, la
filosofia es un saber que problematiza lo naturalizado, que cuestiona, que interpela los sentidos
dados. Es por esto que a pesar de ser multiples, interesantes y fascinantes, las respuestas dadas
por los filosofos no son mas importantes que sus preguntas.

Esta tension a la que el pensamiento somete lo obvio y naturalizado, tiene lugar en un medio cul-
tural, en un contexto. El fildsofo no hace del preguntar un ejercicio vacio y sinsentido, mas bien se
trata de un preguntar situado. Por otra parte, en la busqueda de respuestas, el filésofo tampoco
indaga en el vacio sino que establece un didlogo con la tradicion, con ese conjunto vasto de ideas
que constituye la historia de la filosofia. Tiene lugar, entonces, una suerte de dialéctica entre el
presente y la tradicion mediada precisamente por el sentido que le imprime el indagar.

Llevar esta mirada de la filosofia y su ensefianza a las aulas impone la necesidad de introducir
una serie de precisiones que recorren la totalidad de los contenidos, ya que esta concepcion
supone que no solo se trate con aspectos vinculados con los saberes filosoficos y las corrientes
filosoficas, sino que también los estudiantes aprendan quehaceres propios de la argumentacion
filosofica. De este modo, esta propuesta de ensefianza filosofica integra:

® una introduccion a los saberes sustantivos que modelizan el quehacer filosofico a la vez
que dan razones para polemizar y debatir;

e el desarrollo de un conjunto de herramientas estructurantes del discurso filosdfico, en el
que docente y estudiante abandonen el lugar de meros divulgadores y se constituyan en
productores de saber filosofico;

¢ el cuidado de la comunicacion como ambito racional que constituye la clase en un
espacio dialogico.

En esta enunciacion se distinguen tres dimensiones que resultan inseparables en la practica,
pero que es necesario desagregar analiticamente para hacer consciente el entramado que es
constitutivo al saber filosofico a la hora de pensarlo como contenido de ensefianza desde la
perspectiva del filosofar.

Este planteo de la filosofia como actividad supone instalar en la ensefianza de la filosofia la
simultaneidad de estos ambitos de modo que ninguno de ellos resulte condicion ni consecuencia
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de los otros. Los saberes sustantivos del quehacer filosofico se estructuran a partir del lenguaje
que han construido los filosofos durante la historia de la filosofia, lenguaje que acufiaron en los
sucesivos intentos por dar respuesta a un tipo peculiar de pregunta, para constituir asi el conoci-
miento filosdfico. Por su parte, las herramientas estructurantes del discurso filoséfico atienden
al conjunto de habilidades y estrategias propias del analisis argumentativo del discurso mediante
las cuales es posible el desarrollo de la critica y del cuestionamiento y que, finalmente, operan
como estructurantes de nuevas posiciones y nuevos sentidos para quienes llevan adelante un
ejercicio filosofico. Por ultimo, el cuidado de la comunicacion implica la necesidad de desarro-
llar actitudes y disposiciones que aparecen como el contexto necesario para que tenga lugar la
comunicacion dialogica y el analisis critico, propios de la actividad del filosofar. Estas actitudes y
disposiciones no deben asumirse dogmaticamente sino que tienen que ser, a su vez, el resultado
de un ejercicio de analisis del pensamiento.

En este sentido, la ensefianza de Filosofia en la Escuela Secundaria implica la necesidad de
planificar situaciones en las que se conjuguen los tres ambitos: los saberes filosoficos sustanti-
VoS y su proyeccion en la comprension de distintos problemas del mundo contemporaneo; las
herramientas argumentativas y su aplicacion en el debate e intercambio de ideas en torno de
un problema filosofico significativo; y el de las actitudes y su contribucion a la conformacion
de espacios de reflexion mediatizados por el dialogo argumentativo.

Estas configuraciones respecto de la filosofia y su ensefianza pueden sintetizarse en el siguien-
te esquema.

La actividad del filosofar

| [

Filosofia

/l\l Ensefiar y aprender |

Implica en la materia [

Problemas clasicos de la
filosofia.

Conceptos que se han
desarrollado en la
filosofia.

Distintas corrientes
filosoficas.

Contextos en los que

se han desarrollado las
corrientes filosoficas.

Deteccion de hipotesis.
Jerarquizacion de ideas.
Formulacion de preguntas
e hipotesis.

Elaboracion e inferencia
de argumentos.
Distincion entre
conceptos.
Comparacion de tesis
filosoficas.
Argumentacion.

Respeto y
aprovechamiento de
los distintos puntos de
vista.

Escucha atenta.
Cuidado del otro.
Habitos de discusion
racional.

Actitud critica y
constructiva frente a
las pautas culturales.

l

Y

l

Ambitos del “filosofar" en la escuela que se desarrollaran
mediante diversas acciones y estrategias docentes.
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MAPA CURRICULAR

Modulos Problemas

¢En qué sentido la filosofia puede ser considerada un pensamiento

Moédulo 1 problematizador?

Del conocimiento como copia al conocimiento como accion: iqué o quiénes
Modulo 2 conocemos? ;Qué es lo que se conoce? ;Qué o quién garantiza nuestro
conocimiento?

¢Todo es arte, nada es arte? ;Es factible fijar criterios de demarcacion para

Madulo 3 establecer su posibilidad?
. ¢Con qué criterios pueden juzgarse las acciones humanas? ;En qué medida
Modulo 4 somos libres y, por tanto, sujetos morales?
Modul ¢La politica es una cuestién que nos compete a todos? ;Quién es el sujeto
odulo 5 politico? ;Cual es el fundamento del orden politico?
. ¢Tiene la historia un sentido? ¢Hay un progreso en la historia? ;Hay un
Modulo 6

sujeto historico en nuestra actualidad?

CARGA HORARIA

La materia Filosofia corresponde al 6° afio de todas las orientaciones de la Escuela Secundaria.’
La carga horaria es de 72 horas totales; si se implementa como materia anual, su frecuencia
sera de dos horas semanales.

OBJETIVOS DE ENSENANZA

¢ Configurar una modalidad de trabajo que permita y dé lugar a los estudiantes para apro-
piarse de los problemas filosoficos y reformularlos en funcion de sus experiencias y su
contexto cultural.

¢ Alentar la vivencia de una experiencia filosofica que promueva el intercambio de los estu-
diantes entre si, con el docente y con la historia de la filosofia.

® Promover indagaciones filosoficas que -mediante el analisis textual, el estudio historico y
la creacion de conceptos- resulten significativas para los estudiantes.

' En la orientacion en Ciencias Naturales la materia se denomina Filosofia e historia de la ciencia y la tecnologia.
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¢ Ofrecer el ambito y las herramientas analitico-conceptuales adecuadas para que los estu-
diantes puedan realizar una lectura de fuentes filosoficas, asi como proponer y someter a
discusion una interpretacion inicial de los textos seleccionados.

¢ Brindar el apoyo necesario para que los estudiantes lleven a cabo esta tarea, mediante la
aclaracion de conceptos especificos y del vocabulario técnico pertinente, asi como sugerir
algunas estrategias que permiten ordenar la lectura del material.

¢ Favorecer la reconstruccion de los argumentos presentes en los textos, identificar los concep-
tos centrales alli desarrollados y establecer relaciones con el tratamiento de otros autores.

® Propiciar la valoracion positiva por el ejercicio del pensamiento filosofico.

® Promover la reflexion y la critica frente a distintas concepciones. Esto supone la discusion
racional de ideas filosoficas, la disposicion a la lectura, el contacto con textos originales,
entre otras cuestiones.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

e |dentificar y comprender las ideas y las concepciones filosoficas fundamentales.

e Aplicar, para el analisis y la critica, procedimientos y herramientas propios de la filosofia.

e Reconocer la identidad del conocimiento filosdfico mas alla de la diversidad de enfoquesy
la pluralidad de respuestas desarrolladas a lo largo de la historia del pensamiento.

e Reflexionar criticamente acerca de cuestiones filosoficas socialmente significativas.

® Trabajar la argumentacion y la critica frente a los distintos puntos de vista siempre en un
contexto de respeto por el pensamiento de los otros, sean pensadores consagrados o sean
los propios companeros y profesores.

® Expresar la propia critica en forma oral y escrita en materia filosofica.

® Problematizar algunos aspectos del sentido comun y reflexionar sobre los propios pre-
supuestos.

e Reflexionar sobre el valor del conocimiento filosofico e historico-filosofico para la discu-
sion de los problemas actuales.
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CONTENIDOS

Enlineaconlafundamentacionse presentanloscontenidosagrupadosenseismodulos, encabezados
por la enunciacion de un problema. Por esta razon cada uno de ellos se define con una o mas
preguntas para subrayar el caracter problematizador de la filosofia. Los criterios de seleccion
de los mismos estan vinculados con el propio desarrollo de la disciplina y la significatividad y la
relevancia que tienen para el destinatario de la ensefianza en la Escuela Secundaria. Se considera,
entonces, no solo aquellos problemas de fuerte desarrollo en la filosofia contemporanea sino
también el impacto que estas lineas de indagacion tienen en la formacion basica en filosofia. Se
espera asi el logro de aprendizajes que redunden en saberes para transitar hacia la consecucion
de estudios superiores, hacia la insercion en el mundo del trabajo sin soslayar, en ninguin caso, su
importancia en la construccion para el ejercicio de una ciudadania plena.

Las perspectivas tedricas que se indican en cada uno de los modulos de contenidos no
pretenden ni agotar la pluralidad de enfoques sobre los problemas filosoficos que se
seleccionaron ni tampoco exigir un tratamiento exhaustivo de todos ellos. Como podra
advertirse, buena parte de los nucleos de indagacion incluidos en los contenidos pueden
reorganizarse y desarrollarse de diversas maneras, porque son multiples las relaciones
que se podrian establecer entre problemas, corrientes y autores. Se trata, precisamente,
de superar la vision de las disciplinas filosoficas como compartimientos estancos y de
favorecer un tratamiento de los problemas que ponga de manifiesto esta complejidad de
articulaciones historico-conceptuales. A excepcion del primer modulo, los cinco restantes,
si bien estan numerados, pueden ser presentados en otro orden distinto al momento de la
planificacion de cada proyecto de ensefianza. Por otra parte, asi como es posible cambiar
el orden de presentacion de los modulos también es factible alterar los interrogantes que
encabezan y conforman cada uno de los bloques pueden reformularse.

En el primer modulo se introduce el problema de la especificidad teorica de la filosofia y sus
relaciones con la ciencia y la ideologia a los efectos de mostrar sus diferencias y sus puntos de
contacto. Asimismo se presenta la vinculacion entre filosofia e historia de la filosofia y entre el
filosofar y los problemas filosoficos, y la relevancia de la pregunta en el contexto de la filosofia.

El segundo modulo propone pensar el problema del conocimiento a partir de dos concepciones
en las que puede dividirse la disciplina gnoseologia: la que entiende al conocimiento como co-
pia, en la version de los modernos, y la que entiende al conocimiento como accion, propuesta
entre otros por Dewey y la teoria critica. Finalmente se propone para la reflexion critica un
problema contemporaneo respecto de las consecuencias del desarrollo de la ciencia y la tecno-
logia y los conflictos de intereses que las circundan.

El tercer modulo plantea, a partir de la distincion entre arte, teoria del arte y estética, algunas
confrontaciones que se han dado en la tradicion filosofica respecto del arte a partir de su cons-
titucion como campo autonomo en la modernidad. En especial, a partir de la irrupcion de la
figura de Kant y el nacimiento de la estética. Se trabajara con las propuestas artisticas del siglo
xx y sus implicancias en el debate sobre lo artistico. Por ultimo, se propone retomar un debate
planteado en el siglo xx que es el de la relacion entre arte y politica.
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El cuarto modulo presenta la necesidad tanto de la formulacion de criterios para el tratamiento
de temas controvertidos cuanto de las herramientas de la critica para legitimar las normas mo-
rales. Se espera que la ética de Aristoteles y la ética de Kant puedan ser interpretadas en clave
contemporanea para evaluar sus alcances y limitaciones. Finalmente se presentara el tema de
como pensar un fundamento ético universal para los Derechos Humanos.

El quinto modulo gira en torno del ejercicio de pensar la politica en clave filosofica en didlogo
con las posturas mas importantes de la Grecia antigua, pasando por los mentores de la filosofia
politica clasica para, finalmente, problematizar la cuestion de la democracia contemporanea y
para construir sentido para esta actualidad.

El sexto modulo de problemas interpela distintas cuestiones referidas al concepto de la historia,
en especial la referida al sujeto de la historia para la modernidad. Ademas se presentara la cri-
tica de Nietzsche y el problema de la historia para los contemporaneos, junto con la pregunta
por los usos de la memoria y sus implicancias éticas.

Mopuro 1

¢En qué sentido la filosofia puede ser considerada un pensamiento problematizador?

¢ |a filosofia en el territorio de la ciencia, de la ideologia y del sentido comun. La relacion
de la filosofia con el conjunto de los saberes.

¢ ;Filosofia o filosofar? La filosofia y los fildsofos. La historia de la filosofia.

¢ ;Qué es un problema filosofico? Clasificacion de preguntas y configuracion de las disci-
plinas filosoficas.

® ;En qué piensan los fildsofos? Pensar por uno mismo y la relacion con lo otro.

¢ ;Qué es el pensamiento critico? La imagen dogmatica del pensamiento vs. el pensamiento
critico. Sentidos de la critica. La importancia de la argumentacion y el pensamiento critico
en esta actualidad.

Moburo 2

Del conocimiento como copia al conocimiento como accion: ;Qué o quiénes conocemos?
¢Qué es lo que se conoce? ;Qué o quién garantiza nuestro conocimiento?

® El conocimiento como creencia verdadera y justificada. La explicacion clasica del conoci-
miento como contemplacion de la realidad y su justificacion en términos de verdad.

¢ El conocimiento como copia: el sujeto moderno como punto focal de justificacion de los
saberes. De Descartes a Kant.

e |a critica de Nietzsche a los valores de Occidente: la infravaloracion de este orgullo lla-
mado conocimiento. ;Cual es el estatus social del conocer? El conocimiento como accion:
la version pragmatista de Dewey y la de la Escuela de Frankfurt.

¢ Un problema desde la actualidad: la cienciay el interés, quién dijo que la ciencia busca la verdad?
¢Quiénes determinan las investigaciones teoricas y quiénes financian qué tecnologias? Valores y
hechos, {qué fines se ponen en juego cada vez que los sujetos se apropian del mundo?
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Mopuro 3

¢Todo es arte, nada es arte? /Es factible fijar criterios de demarcacion para establecer su
posibilidad?

® Arte, teoria del arte y estética: un complejo entramado. La autonomia de la obra de arte
como condicion de posibilidad de la reflexion estética. La divisoria de aguas de Kant. Un
recorrido historico.

e jEl arte es una expresion o una copia? Arte y belleza en la Antigliedad y en la Edad Media.
Mimesis y catarsis en la filosofia griega. Platon y Aristoteles.

® Después de las vanguardias, ¢qué es lo artistico? EI problema de la demarca-
cion entre arte y no arte. La experiencia de Duchamp y la de Andy Warhol. La obra
abierta de Umberto Eco. El fin de las narrativas artisticas, segun Arthur Danto.
Llegados a la posmodernidad: Vattimo y el crepusculo del arte.

® Un problema desde la actualidad: El arte y la politica. Entre la estetizacion y el compromi-
so: de Baudelaire a Sartre.

Moburo 4

¢Con qué criterios pueden juzgarse las acciones humanas? (En qué medida somos libres y,
por tanto, sujetos morales?

® | a ética de Aristoteles como modelo de ética teleologica. Practica y virtud como dispo-
siciones a actuar bien. La eudaimonia como fin ultimo; concepciones de la buena vida.
Felicidad y placer. El utilitarismo de John Stuart Mill.

¢ El modelo de ética universalista de Kant: el hombre como fin en si mismo y el reino de los
fines. La condena de Nietzsche a los modelos éticos de la modernidad.

® Heteronomia y autonomia. Libertad y responsabilidad. La conciencia moral. El problema
de la legitimacion de las normas. Los derechos humanos y la busqueda de un fundamento
ético universal.

Mopuro 5

¢La politica es una cuestion que nos compete a todos? ¢Quién es el sujeto politico? ¢Cual
es el fundamento del orden politico?

® | a politica como relacion entre libres e iguales. Democracia y aristocracia: los muchos y los
pocos en la concepcion clasica de la polis. El hombre como animal politico. La vida politica
y la excelencia humana (Aristoteles, Platon).

e La concepcion moderna de la politica como artificio: teorias del contrato social (Hobbes,
Locke). Liberalismo y republicanismo: concepciones de la libertad. Efectos politicos de la
desigualdad (Moro, Maquiavelo, Rousseau). El principio moderno de la representacion y la
division de los poderes (Montesquieu).

¢ Debates en torno de la nocién de la democracia. Consenso y conflicto. Democracia como
orden juridico-institucional; democracia como poder constituyente. Etica y politica: el
problema de la legitimacion popular del poder politico y la produccion de las normas
(Ranciére, Laclau, Lefort, Negri, Habermas, Esposito, Agamben).

Filosofia | 17



Mopuro 6

¢Tiene la historia un sentido? ;Hay un progreso en la historia? ;Hay un sujeto historico en
nuestra actualidad?

e | a distincion entre historia e Historia: entre pasado y su narracion. ;Quién hace la historia?
El problema del sujeto de la historia y la necesidad de justificacion del progreso en la pers-
pectiva de los modernos Kant, Hegel y Marx. La critica al modelo moderno en los textos de
Nietzsche y Foucault. La genealogia y las discontinuidades.

® |a pregunta por el sujeto historico en nuestra actualidad.

e Los aportes de la reflexion de la historia a la historia: acontecimiento y narracion. Hayden
White, David Carr y Paul Ricoeur. Los usos de la/s memoria/s. La representacion: el debate
argentino acerca del pasado reciente.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Para la consecucion de los objetivos para la ensefianza y el aprendizaje anteriormente expli-
citados, se propone la aplicacion de algunas estrategias didacticas. Estas actividades consisten
en un conjunto de acciones que debe llevar adelante el docente para que los estudiantes se
apropien de ciertos contenidos.

En consonancia con la perspectiva de ensefianza que se ha adoptado, es necesario resignificar
algunos dispositivos a desplegar al momento de ensefar filosofia, a saber: el dispositivo de
lectura y escritura en filosofia; de formulacion de preguntas y problematizacion; de aplicacion
del conocimiento filosofico a distintas areas de conocimiento o de interés; de situaciones de
trabajo con teorias filosoficas; de debate e intercambio de conocimientos y puntos de vista.
Al finalizar el desarrollo de cada uno de ellos, se sefialan las practicas tanto de los estudiantes
como de los docentes que habran de desarrollarse para lograr los aprendizajes esperados.

LAS ACTIVIDADES DE LECTURA Y ESCRITURA

Es importante atender a la especificidad que la tarea de lectura y escritura tiene en la clase de
filosofia. Esta especificidad no solo esta dada por la terminologia particular de la materia, sino
también por la fuerte marca argumentativa y problematizadora que guardan sus desarrollos ya
sea que se trate de fuentes filosoficas, diccionarios de filosofia o textos de comentaristas.

En este disefio, se concibe la actividad del filosofar como una actividad situada y enmarcada
tanto en el contexto histdrico en que tiene lugar, como en el contexto de ideas filosoficas en
que el filosofo formula sus preguntas y elabora sus respuestas. En este sentido, las fuentes fi-
losoficas son consideradas, precisamente, como las diversas respuestas que a través del tiempo
y con las categorias y los conceptos disponibles han sido formuladas ante los distintos proble-
mas. Como se dijo anteriormente, los filosofos se enfrentaron a diversos problemas y la escri-
tura puede concebirse como el intento de respuesta a aquellos problemas. Los textos originales
constituyen, entonces, un lugar privilegiado de acceso y conocimiento de los diversos modos
del preguntar y el responder que evidencian, a la vez, la pluralidad filosofica de sus autores, asi
como las continuidades y las rupturas con la tradicion filosofica.

Por otra parte, y dado el peso de la tradicion en la actividad filosofica, se propicia el uso de los
diccionarios de la disciplina en tanto permiten una reconstruccion del desarrollo que dentro de
la propia historia de la filosofia han tenido sus categorias y sus conceptos centrales. Mediante
este recurso, se intenta contribuir a dimensionar cabalmente la densidad semantica que varios
de esos conceptos y categorias implican. De este modo se intenta promover un trabajo critico
y desprejuiciado acerca de los mismos.

Por ultimo, se propone la lectura de los textos de los comentaristas, con cierto grado de espe-
cificidad teorica, con el proposito de presentar visiones panoramicas de filosofos, de los pro-
blemas en contexto o de periodos de la filosofia, a los efectos de hacer accesibles entramados
conceptuales complejos.
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Sin embargo, otras lecturas que no pertenecen al propio campo colaboran en esta formacion
puesto que es indispensable ensefiar a leer en clave filosofica diversas textualidades presentes
en la cultura. Asi ingresan como posibilidades de lectura en la materia filosofia: textos de di-
vulgacion, noticias periodisticas, graficos, imagenes, vinetas, textos literarios, cortos, peliculas,
fotografias, reproducciones de arte o publicidades, para dar algunos ejemplos relevantes de
producciones que pueden no solo motivar a la problematizacion, sino también a confirmar que
puede haber una lectura filosofica por fuera del canon consagrado como filosofia.

En la instancia de seleccion del material para leer, es imprescindible atender especialmente el
criterio que contempla aquello que resulte significativo para los estudiantes. Se espera que la
experiencia de la lectura no solo genere en los destinatarios un interés en el problema o los
motive a tomar posicion frente al texto, sino también que lo lleve a ahondar en la comprension
de los conceptos propios del campo de la filosofia como asi también en la red conceptual en la
que estos conceptos cobran sentido.

Estas practicas de lectura, orientadas por consignas que inviten a distintas formas de pro-
duccion escrita, completaran el aprendizaje de este dispositivo que se considera clave para la
aprehension y la comprension del discurso filosofico.

Se espera que las actividades de lectura y escritura promuevan en los estudiantes:

¢ ¢l intercambio de distintas interpretaciones de un mismo texto y la fundamentacion de su
perspectiva utilizando bibliografia de referencia;

¢ el manejo de terminologia especifica de la filosofia;

® ¢l trabajo sistematico sobre argumentos filosoficos;

® |a capacidad de analisis y sintesis de un texto;

® |a formulacion de hipotesis;

® |a deteccion de supuestos;

® |a valoracion positiva del trabajo intelectual;

® |a capacidad de formular preguntas;

® |a preocupacion por el uso riguroso del lenguaje, tanto escrito como oral;

® |a produccion de textos relacionados con temas filosoficos.

Para que estas actividades puedan llevarse a cabo es necesario que el docente:

® promueva instancias de lectura compartida, especialmente cuando los textos presenten
dificultades o posibiliten la aparicion de controversias o contradicciones que deben ser
aclaradas, debatidas o argumentadas;

e favorezca la problematizacion del sentido de ciertas afirmaciones que parecen obvias pero
que encierran complejidades que no son evidentes para los estudiantes;

® organice tiempo y espacios especificos para la lectura y escritura de textos filosoficos.

LAS ACTIVIDADES DE FORMULACION DE PREGUNTAS Y PROBLEMATIZACION

El ejercicio de formular preguntas y de plantear problemas es la piedra de toque sobre la que
se construye el andamiaje de conceptos, herramientas argumentativas y actitudes en la ma-
teria Filosofia. El modo de cuestionamiento que se quiere propiciar no es el que interroga por
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lo que ya se sabe o el que se adelanta a lo que todavia no se sabe, sino aquel que interpela los
sentidos que estan presentes en los saberes de los que se dispone. La irrupcion de la pregunta
es el motor hacia un ejercicio de pensamiento de busqueda de sentido. La pregunta filosofica
instala la sospecha, genera incertidumbre, devela la complejidad de lo que se creia simple. La
inquietud del filosofo mantiene viva la pregunta y con ella el interés por transitar el camino de
la investigacion. En este trayecto el pensamiento experimenta la tension entre lo ya sabido y lo
que se ignora pero que esta por saberse.

Este ejercicio de la pregunta no tiene lugar en el vacio sino que requiere de una materialidad,
un sustrato donde anclar. Como ya se menciono, el sustrato que sostiene el pensamiento filo-
sofico en el tiempo estd compuesto tanto por el presente del filosofo cuanto por el contexto
filosofico en que este lleva adelante su tarea. Del mismo modo, entonces, y re-afirmando la
necesidad de hacer hincapié en la actividad del filosofar, la materialidad del preguntar y el
problematizar en el aula debe reconocer un anclaje dual: por una parte, en aquello que resulta
significativo para los estudiantes en tanto espacio conceptual dotado de sentido vy, por la otra,
la tradicion del pensamiento filosofico.

Se espera que las actividades de formulacion de preguntas y problemas promueva en los estudiantes:

poner en cuestion lo obvio y lo naturalizado;

clasificar preguntas y distinguir las especificamente filosoficas;

reflexionar acerca de lo que hace que un problema sea un problema filosofico;
identificar preguntas;

evaluar y clasificar los problemas de la historia de la filosofia;

efectuar distintos recorridos mediante los conceptos y las categorias filosoficas;
dimensionar cabalmente la dimension historica de las preguntas y los problemas filosoficos;
comprender como transitoria la validez de las categorias del pensamiento;

¢ preguntar e interpelar las realidades.

Para que estas actividades puedan llevarse adelante es necesario que el docente:

e estimule en sus estudiantes el habito y la capacidad de hacerse preguntas y de evaluarlas;

® intervenga en clase problematizando los conocimientos adquiridos previamente, ayudan-
do a los estudiantes a formular nuevos problemas;

e ejercite ¢l mismo la actividad de la pregunta;

e propicie un clima de respeto y confianza en la clase que favorezca la formulacion de pre-
guntas y problemas;

® promueva una actitud positiva frente a la provisionalidad del conocimiento filosofico.

LAS ACTIVIDADES DE DIALOGO FILOSOFICO

El lugar del dialogo dentro de la tradicion de la filosofia occidental se remonta a sus comien-
zos, con los Didlogos platonicos. Alli, el dialogar de Sdcrates con sus discipulos era el Unico
medio con el cual Platon entendia que era factible acceder a la verdad. Desde entonces el did-
logo tiene en la historia de la actividad filos6fica un extenso derrotero. En el presente Disefio
Curricular, el dialogo también ocupa un lugar central tanto para la ensefianza como para el
aprendizaje filosofico que se intenta promover en los estudiantes.
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Por una parte, se trata de propiciar el didlogo en tanto se entiende que la produccion de co-
nocimiento filosofico tiene lugar en todos los casos al menos entre dos sujetos estén o no pre-
sentes simultineamente en el tiempo. Como postula acertadamente la hermenéutica, la tradi-
cion filosofica puede entenderse por una parte, como un dialogo entre el presente de quienes
reflexionan y sus inquietudes y sus problemas y, por la otra, las respuestas que en el pasado
brindaron quienes fueron llamados oportunamente filosofos. Retomando esta caracterizacion,
se entiende al dialogo como una instancia insoslayable de produccion de sentido que requiere
de ciertas condiciones para que tenga lugar. Supone, entonces, un conjunto de disposiciones
y actitudes tales como la escucha atenta, la posibilidad de ponerse en el lugar del otro y de
aceptar distintos puntos de vista y el respeto por la diferencia.

Por otra parte, el didlogo implica el cuidado de las reglas de la argumentacion. De modo que
favorece y posibilita la autocorreccion del pensamiento. Estas acciones colaboran en hacer del
companero, del grupo de clase y del docente interlocutores validos para la practica dialogica.
En este ejercicio se vivencia la construccion colectiva de conocimiento que no necesariamente
tiene que estar relacionada con una autoridad consagrada en la historia de la filosofia, sino
que puede tener lugar a partir de posiciones de los miembros de la clase e implicar una trans-
formacion del grupo mediante la creacion conjunta de conceptos.

Se espera que las actividades del dialogo filosofico promuevan en los estudiantes:

® |a adquisicion del conocimiento filosofico;

® |a posibilidad de fundamentar el pensamiento propio y fomentar su autonomia;
e revisar el propio pensamiento y las propias creencias;

® |a oportunidad de ejercer el pensamiento frente a la novedad que trae el otro;
® |a reflexion que surge de la escucha atenta;

® el ejercicio de las reglas de la argumentacion y de la critica;

® una vision del conocimiento como construccion colectiva;

® |a autocorreccion del pensar;

e ¢l sentido de la oportunidad de tomar la palabra;

® |a construccion, desde el presente, de futuros deseables.

Para que estas actividades puedan realizarse es necesario que el docente:

e favorezca un clima de confianza que facilite la expresion del pensar;

e colabore en la traduccion de los problemas a preguntas;

® propicie el ejercicio de la capacidad autocorrectiva;

e intervenga como coordinador o moderador del didlogo;

e fomente la produccion de escritura en la que los estudiantes recuperen los pasajes mas
significativos de la discusion;

® maneje criticamente las fuentes de informacion;

® busque alternativas novedosas para abordar y resolver problemas;

e valore la honestidad intelectual.

En la instancia en la que se definen las orientaciones didacticas, en el marco de la fundamen-
tacion del Disefio Curricular, se considera tanto el aprendizaje como la ensefianza de Filosofia.
Respecto del primero se entiende que se trata de aprender a filosofar en didlogo con la filo-
sofia y con distintas y variadas piezas de la cultura. Este resultado se consigue si la ensefianza
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despliega estrategias puntuales para los momentos de inicio, desarrollo y cierre de una unidad.
Un inicio problematico, un desarrollo analitico y un cierre sintético, que responde a la logica
concreto, abstracto, concreto.

En el contexto de este Disefio Curricular, es importante el posicionamiento que se adopta y que
entiende que un proceso de ensefianza filosofica se sustenta a partir de instalar un problema
filosofico. Aqui se encuentra la modalidad problematica, el acento en la pregunta. Es decir que
el inicio es el momento del planteo del problema.

Como lo sefala Guillermo Obiols cuando se refiere a los problemas filosoficos, circunscriptos al
plano de las estrategias de ensefianza en el momento del inicio:

En el primer momento, el de inicio, se trata de plantear un problema o cuestion filoso-
fica que serd objeto de consideracion; el planteo es responsabilidad fundamental del
profesor, es una propuesta de trabajo que debe incluir las acciones necesarias para que
los estudiantes hagan suyo el problema o cuestion filosofica: se trata de problematizar
el problema, de provocar perplejidad y despertar el interés ante lo que serd objeto de
tratamiento.?

Es el momento en el que el docente toma como recursos aquellos que son mas apropiados para
conseguir que el estudiante haga suyo el problema y lograr la motivacion necesaria para iniciar
el camino de la problematizacion y la consiguiente investigacion. Asi les ofrece como material
de trabajo textos literarios, peliculas, fotos, vifetas, material periodistico, etc. Estos recursos se
acompafan con actividades y planes de dialogo que los estudiantes tendran que llevar adelante
apelando a las herramientas propias del trabajo intelectual, constitutivas de la filosofia. De esta
manera, el docente les acerca a los estudiantes los problemas que pueden contribuir al apren-
dizaje como asi también las maneras en que el grupo de clase puede involucrarse con esa pro-
blematica. El docente acompana a los estudiantes en la toma de conciencia del problema como
algo que los involucra, colabora para que comprendan que la pregunta puede estar implicita
en distintas piezas de la cultura —desde un articulo periodistico, una poesia, una vifieta humo-
ristica, una publicidad, etc.- vy disefa el entramado de actividades y espacios de intercambio
dialogico para que las posibles respuestas al problema que sostengan los estudiantes desde el
sentido comun, tengan la posibilidad de explicitarse y ser analizadas criticamente.

El segundo momento, el del desarrollo del problema, es el momento analitico en el que la
lectura y escritura se despliegan apelando a todos los instrumentos de trabajo intelectual de
que dispone. Es la instancia donde se convoca a dialogar con los estudiantes a los fildsofos
mediante las fuentes filosdficas. Pero esta conversacion no es arbitraria, el docente no solo
habra seleccionado a los interlocutores de los estudiantes sino también habra redactado las
consignas por medio de las cuales solicitara a sus estudiantes que desarrollen una actividad
a partir de la lectura en pequefios grupos. Lectura, didlogo, para luego, confluir en una pro-
duccion escrita.

El tercer momento es aquel en el que se vuelve a lo concreto, al momento del inicio como en una
especie de recapitulacion. Se trata de instalar, entre todos, el didlogo filosofico donde jugaran

un papel fundamental las actitudes y las disposiciones ademas de los saberes sustantivos e ins-

2 Obiols, Guillermo, Una introduccion a la Ensefianza de la Filosofia. Buenos Aires, Fondo de Cultura Econo-
mica, 2002, p. 79.
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trumentales que requiere la estructura dialogica. Aqui se hace conciente el camino recorrido, los
conceptos que se integraron a lo largo del tratamiento del problema en cuestion pero, a la vez,
es el momento en que se manifiestan las tensiones intrinsecas a la confrontacion de tesis contra-
puestas siempre presentes en el tratamiento de un problema filosofico.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Los objetivos de aprendizaje estan expresados en términos de los desempefios (fundamentar, dar
ejemplos, formular hipétesis, dar razones, comparar, sintetizar, definir, argumentar, ponerse en
el lugar del otro) que se espera que los estudiantes puedan realizar a medida que avanzan en el
aprendizaje de los contenidos de la unidad y, en este sentido, sirvan de orientadores tanto para
desplegar dispositivos de enseflanza como para estructurar distintas propuestas de evaluacion.

Las actividades de ensefianza que se elijan tienen que guardar estilo con la propuesta general
de la ensefianza filosofica fundada en la actividad del filosofar que postula este Disefio Cu-
rricular. En este sentido, la perspectiva adoptada se acerca a un proyecto de ensefianza en el
que el docente propone a los estudiantes situaciones en las que puedan realizar operaciones de
pensamiento de distinto orden, siguiendo una gradualidad de las mas simples a las mas com-
plejas. Asi, las tareas de definir, describir, explicar, analizar, generar alternativas, argumentar,
comparar tesis contrapuestas, valorar distintos puntos de vista son ejemplos de practicas de
ensefianza que los estudiantes aprenden en el colectivo de la clase coordinados por el profesor.
De este modo, demuestran el haber aprendido conceptos y tesis filosoficas y también haber
sido capaces de tomar posicion ante al saber filosofico.

Desde la perspectiva del docente, el saber disciplinar que pone en acto durante el desarrollo
de la materia excede en mucho el registro de la transmision de un producto acabado. Lo que
transmite el docente es un entramado de saberes abierto a la posibilidad de la indagacion,
que se constituye en la triple dimensidn de los conceptos, los procedimientos argumentativos
y el cuidado de las disposiciones comunicacionales.

Los logros esperados apuntan a que la evaluacion ponga mas acento en los analisis y la sin-
tesis que los estudiantes puedan realizar mas que en sus posibilidades de reproduccion de los
conceptos y las definiciones. Por ejemplo, para que los estudiantes se comprometan con el
aprendizaje de un problema epistemol6gico que se expresa en la pregunta /la ciencia con-
temporanea persigue siempre la verdad?, es necesario que el docente haya incorporado en
sus clases previamente las concepciones que, respecto al conocimiento, postulo, por un lado,
la tradicion vy, por el otro, algunos autores del siglo xx, con el proposito de confrontarlas y
mostrar la discusion general que se ha tenido a lo largo de la historia de la filosofia respecto
de la relacion del conocimiento con la verdad. Explicitar las lineas argumentales que expresan
estas tensiones, analizar los ejemplos y los contraejemplos que estos recorridos teoricos pro-
ponen, propiciar que los estudiantes adopten un punto de vista sobre el problema de manera
fundamentada, constituyen el ambito necesario para interpretar con sentido el alcance y la
densidad del problema en la contemporaneidad. Asi, la evaluacion tendra que subrayar los
presupuestos filosoficos que colaboran en el debate de fondo, mas que en los detalles cate-
goriales presentes en las lineas gnoseologicas desarrolladas como antecedentes al problema.

CRITERIOS DE EVALUACION

A continuacion se mencionan los criterios de evaluacion para cada uno de los procesos de
aprendizaje que se proponen en los distintos modulos de la materia Filosofia.
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Modulo 1

e Utilizar el vocabulario caracteristico de la discusion filosofica en las instancias de debate y de
produccion de argumentacion racional en torno de la problematica social contemporanea.
¢ Conocer los problemas, los autores y los campos filosoficos, asi como las grandes corrien-

tes de pensamiento contemporaneo y moderno.
e |dentificar supuestos filosoficos implicitos en textos e incluso en manifestaciones de la
vida cotidiana.

Modulo 2

® Reconstruir argumentos y confrontar argumentos y contra argumentos respecto de las
grandes concepciones en relacion con el conocimiento.

® Interpretar las distintas concepciones modernas vinculadas con el sujeto de conocimiento
y su relacion con la verdad.

¢ Analizar criticamente las relaciones de la ciencia con el desarrollo tecnoldgico, asi como
sus consecuencias sociales e implicaciones éticas.

¢ Entender a la filosofia como practica reflexiva y critica

Modulo 3

e Reconstruir argumentos y confrontar argumentos y contra argumentos respecto de las
grandes concepciones en relacion con el conocimiento.

® Problematizar la vinculacion entre el pensamiento estético y la produccion artistica

¢ Reflexionar sobre el alcance, los limites y la validez que detentan las diferentes posiciones
acerca de lo estético.

® Analizar las problematicas estéticas del pasado en su propio contexto y en el contexto
artistico y cultural del presente.

Modulo 4

® Reconstruir argumentos y confrontar argumentos y contra argumentos respecto de las grandes
concepciones en relacion con el conocimiento.

e Comprender ciertos problemas y contenidos desarrollando la capacidad critica y argumentativa
hacia formas de pensamiento distintas a las propias.

® Examinar dogmas y prejuicios que pertenecen a la esfera de la moralidad en pos de elaborar un
esquema para la accion moral fundamentado racionalmente.

¢ Analizar y describir la busqueda de un fundamento ético universal para los Derechos Humanos.

Modulo 5

® Reconstruir argumentos y confrontar argumentos y contra argumentos respecto de las
grandes concepciones en relacion con el conocimiento.

e Comprender el alcance de la dimension politica en la construccion del propio proyecto
de vida.

e Reconstruir el problema de la filosofia politica en los autores modernos y evaluar su pro-
yeccion e importancia en relacion con nuestra actualidad.

® Debatir acerca de las tensiones que subyacen en los diversos sentidos de democracia a fin
de formar la propia postura de manera fundamentada y critica.
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Modulo 6

® Reconstruir argumentos y confrontar argumentos y contra argumentos respecto de las
grandes concepciones en relacion con el conocimiento.

® Analizar los conceptos basicos de la filosofia de la historia y reconocer la importancia de
un ambito autonomo para la reflexion filosofica acerca de la historia.

e Distinguir el trasfondo histdrico y filosofico de las diversas posiciones filosoficas acerca
de la historia.

® Analizar las posturas modernas y contemporaneas de la historia y valorar el alcance de
estas respuestas para pensar criticamente los problemas de la historia reciente en relacion
con el caso argentino.
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