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El arte como modalidad en el nivel secundario

El encuadre tedrico conceptual que explica la ensefianza del arte en el nivel secundario de
modalidad comun es compartido, en términos generales, por la modalidad arte.

Hace pocos afios que se ha puesto en conflicto la nocion de la comunicacién como rasgo
definitorio y como funcion principal de los hechos artisticos. Si bien ésta puede formar parte
de la comprension artistica, no es el componente principal, sino que existen otros aspectos
gue son importantes al momento de producir e interpretar el arte. Ya no es considerado “un
medio para”, sino que es posible pensarlo como un fin en si mismo. Desde esta perspectiva,
construye metaforas, conocimientos y ficciones a partir de procesos dialécticos en donde
intervienen la materialidad, los sujetos, el contexto, etcétera.

Este enfoque posibilita comprender que tales procesos constituyen saberes comunes que
atraviesan a todos los lenguajes artisticos y explican, de alguna manera, esta mirada del
arte como una construccién poética y simbolica

El disefio curricular de la modalidad arte se sitGa en este paradigma, el cual recupera otros
sentidos y enmarca su campo de estudio en un contexto histérico y cultural. Se enriquece,
ademds, con aportes de ciencias sociales tales como la antropologia, la sociologia, la
historia, por mencionar algunas. Al recibir el influjo de las teorias de la interpretacion, de
estudios hermenéuticos, introduce una mirada renovada sobre la nocién de “forma
simbdlica” en tanto es una construccion compartida, revisando lo que retne a todos los
lenguajes artisticos: ya no la técnica sino la poética, ya no el mensaje u obra sino el proceso
de composicidn de la misma. La poética no es entendida como la mimesis aristotélica, como
una representacion del mundo, sino como una construccion, esto es: no esté situada en la
imitacion, tampoco en el mensaje ni en una funcién linguistica, sino en el acto compositivo,
en los procesos constructivos por los cuales se configura todo lenguaje a partir del
tratamiento de la forma, el tiempo, el espacio, la repeticién, la alternancia, la ruptura y la
continuidad, etcétera.

Asimismo, el arte como un campo de conocimiento  est4 constituido por diferentes
lenguajes * (Agirre, 2005). Esta nocion de arte como conocimiento —ya incluida en disefios
curriculares de otros niveles de formacion— implica que se construye a partir de los
intercambios entre sujetos, en la posibilidad de reconocer los atributos y su organizacion,
como asi en la comprension de las diversas formas en que el arte se presenta. La atribucion
de sentido, la busqueda de significados compartidos son posibles en tanto se producen en el
marco de una cultura y tiempo determinados, generalmente, en la confluencia de ideas que
acercan a algunas convenciones sobre cémo concebir el arte y sus practicas, como asi a las
rupturas y crisis que renuevan los lenguajes.

A partir de lo expresado anteriormente, podemos afirmar que la comprension del arte no es
univoca, sino que se produce dentro de un amplio conjunto de factores donde intervienen
varios sujetos que han atravesado distintas experiencias. Para entender en qué consiste el
acto interpretativo debemos comenzar por considerar el hecho de que las disciplinas
artisticas constituyen sistemas conceptuales complejos. En estos, las técnicas y los
procedimientos de realizacion intervienen como medios para concretar lo que se quiere

! Con el término lenguajes referimos aqui a las disciplinas: danza, teatro, etc.



Direccion General de . B“enns Aires
Culturay Educacion ¢ LA pROVINCIA

Corresponde al Expediente N° 5801-4.863.914/09

manifestar; el pdablico no es un receptor pasivo sino un intérprete que, de alguna manera,
interactda con la produccion estética; los distintos lenguajes del arte producen formas de
representacion que permiten muchas interpretaciones posibles, dado que sus producciones
toman aspectos de la realidad o bien conforman espacios y tiempos imaginarios. La
instancia productiva en si misma posee un caracter interpretativo, ya que un realizador
siempre se desenvuelve en un espacio-tiempo determinados, en el que debe atender a
multiples factores que condicionan la realizacion. Este es un proceso que soOlo puede
completarse con la intervencién de un publico o audiencia que hard su propia elaboracion
del sentido y una sintesis personal de la obra.

A partir de lo expuesto, es necesario mencionar que la formacion en la modalidad arte
centra la ensefianza en aquellas practicas y saberes que forman parte de las areas de
competencia profesional, definidas a partir de criterios de realizacién y capacidades propias
de las disciplinas artisticas. De esta forma, la modalidad arte profundiza en los lenguajes y
se dirige a acentuar las practicas profesionalizantes en las disciplinas que se proponen
como campos de formacion.

El cambio curricular y organizacional para la modal idad Arte

La Provincia de Buenos Aires cuenta en la actualidad con cinco establecimientos
dependientes de la Direccion de Educacién Artistica, con una carga horaria semanal de 25y
26 horas en la formacidén secundaria comun. En contraturno implementan Trayectos de Arte
Profesional (TAP). Los mismos incluyen la caja curricular de polimodal de Comunicacion
Arte y Disefo (aunque en algun caso incluyen también Humanidades y Ciencias Sociales) y
le suman entre 9 y 14 horas semanales de contraturno para la ensefianza en los TAP.

La formacion de estos polimodales de arte se caracteriza por acentuar lo disciplinar, ya que
tienen una funcién propedéutica concreta al preparar a sus estudiantes para el ingreso a
Instituciones superiores, y al mismo tiempo introducirlos en las practicas profesionalizantes
especificas de los lenguajes artisticos en que se constituyen los TAP. Las orientaciones
existentes de los trayectos son en Artes Visuales, Musica y Danza, y cada una de estas
areas otorga titulaciones especificas (por ejemplo, Auxiliar en técnicas artesanales:
ceramica, o Intérprete de nivel basico de Guitarra, o Auxiliar coredgrafo).

A su vez, los polimodales de Comunicacion, Arte y Disefio cuentan con una carga horaria
entre 2 y 6 horas semanales para los Espacios Curriculares Institucionales (ECI) donde se
definen materias que permiten redefinir la formacién con adecuacion a la realidad local y
regional, expectativas y recursos de la comunidad donde se asientan las instituciones. En
todas las orientaciones de la educacion secundaria, estos espacios se reconstituyeron en
materias definidas a nivel central, en los disefios curriculares que se implementan a partir
del afio 2010.

Es oportuno aclarar que uno de los cambios importantes en la Secundaria Comun es la
definicion de orientaciones , ya no modalidades; en este caso, estamos ante la creacién de
la escuela secundaria comun orientada en arte. La formacion en el area de la comunicacion
se constituye en una nueva orientacién desvinculada del campo artistico®. Los saberes

2 En razon del cambio en los paradigmas explicativos de cada escuela.



provenientes del disefio se resitian en las dos orientaciones acorde a la finalidad y al
sentido del mismo.

En funcion de esta reformulacion de la formacion artistica en la modalidad comudn orientada,
las instituciones dependientes de la Direccion de Educacion Artistica (D.E.A) ofreceran
formacion en la Orientacion Arte®, con especialidad en uno o méas lenguajes, en el turno
mafana. Las mismas proponen una identidad méas definida del campo artistico, a través de
la profundizacién por lenguajes o disciplinas. Al ofrecer formacion en trayectos artisticos
profesionales (T.A.P.), y depender de la D.E.A., esas instituciones corresponden a la
Modalidad Arte .

Para implementar el cambio curricular y organizacional, las cinco instituciones deberan optar
por alguna de las especialidades (Danza, Teatro, Artes Visuales, MUsica, Literatura) que se
proponen para la secundaria. Este cambio incide en la actual propuesta de T.A.P y en las
materias que se dictan, siendo necesaria su reescritura. Asimismo, serd oportuna la revisiéon
de las Ofertas Curriculares Complementarias (O.C.C.), puesto que, al ser obligatorias,
suponen la aproximacion a saberes en las disciplinas artisticas que posibiliten el transito a
los trayectos.

Los T.A.P. cuentan sélo con tres campos de desarrollo disciplinar: Danza, Mdsica y Artes
Visuales. Las consultas llevadas a cabo en los polimodales de arte de la DEA han planteado
la posibilidad de pensar propuestas que incluyan los otros dos lenguajes artisticos como
formacion para los trayectos.

Hacia una nueva estructura curricular en la modalid ad Arte

La Direccion de Educacion Artistica se encuentra en proceso de consulta y reformulacion de
las O.C.C. y de los T.A.P., como asi de las titulaciones que se otorgan y esta atendiendo a
la posibilidad de incluir tecnicaturas, posibilitando la extension a siete afios en la formacion
educativa.

La escritura de los trayectos de arte para las escuelas secundarias dependientes de la
D.E.A. se realizara a partir del estudio de las practicas de ensefianza que se desarrollan en
la actualidad, en el relevamiento de informacibn acerca de documentos diversos
proporcionados por las instituciones, en el dialogo e intercambio con alumnos, docentes,
directivos y supervisores de la modalidad y nivel, como asi también a otras instituciones
dependientes de dicha Direccion de modalidad. También se tendrd en cuenta la consulta a
los gremios docentes, a especialistas reconocidos de distintos ambitos como a miembros
representantes de la comunidad educativa en general.

Los cambios propuestos atenderan a los marcos normativos nacionales y provinciales
vigentes al momento de su escritura.

3 Ya no corresponde a la formacion en Arte, Comunicacién y Disefio.
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DISENO CURRICULAR ORIENTACION ARTE

1. INTRODUCCION

La educacion artistica ha tenido distintos niveles de relevancia en el sistema educativo de la
provincia. La importancia en los disefios curriculares —en la historia del sistema educativo
provincial y nacional— ha crecido en los Ultimos afios, de manera tal que esta presente en
las discusiones actuales en distintos niveles de formacion, en las consultas federales, como
asi también en documentos correspondientes a los nucleos de aprendizaje prioritarios
(NAP). Esto la sitta entre los saberes que son necesarios e irrenunciables en la educacion
formal.

El camino recorrido por la educacion artistica comienza por una caracterizacion del arte
como un espacio donde el estudiante debia aprender las tradiciones culturales acercadndose
al conocimiento de las obras de los grandes artistas reconocidos en el mundo y en el pais.
Posteriormente la mirada que describia el saber sobre el arte se dirigi6 a practicas de
ensefianza destinadas a promover el desarrollo de la sensibilidad, la creatividad, la
expresion personal, y la imaginacién. En la actualidad, la educacién artistica transita una
realidad distinta que avanza en discusiones epistemoldgicas sobre los paradigmas
comunicativos, apartandose de éstos gradualmente, y la reconfiguran como una
construccion poética y simbdlica, que atiende a procesos y conocimientos comunes que
atraviesan a todos los lenguajes y disciplinas artisticas donde intervienen la produccion y la
interpretacion. Desde este posicionamiento, el estudiante debe aprender las practicas y
configuraciones conceptuales que caracterizan la poética de cada lenguaje artistico.

En la construccién del disefio curricular para la Escuela Secundaria Comun el arte ocupa un
lugar destacado, por distintas razones. Por un lado, la institucion educativa para
adolescentes intenta transformarse en un espacio intercultural donde dialoguen las distintas
experiencias estéticas de los actores involucrados. Por otro lado, la formacion artistica
requiere de una revision y andlisis profundo de los temas de ensefianza para capitalizar el
aporte que proporciona el cruce de culturas entre los distintos sujetos que participan del acto
pedagdgico. Para que esto sea posible, la apertura hacia las distintas manifestaciones del
arte que se producen actualmente, la reflexién del impacto de las mismas en la vida de los
sujetos, las formas que adoptan las précticas estéticas que los estudiantes deben estar
presentes en la escuela y resignificadas como saberes complejos a ensefar, donde se
combinan y reorganizan distintos lenguajes como nuevas construcciones artisticas.

A los fines de explicitar los cambios organizativos y curriculares que propone este disefio se
deben recordar primero las caracteristicas de la educacioén artistica vigente en el sistema.

La Provincia de Buenos Aires cuenta en la actualidad con dos tipos de escuela secundaria
polimodal que ofrecen formacion en arte. Estas instituciones fueron pensadas sobre
supuestos que relacionan al arte con la comunicacion. Este paradigma dio origen al nombre
de la modalidad: Arte, Disefio y Comunicacion (ADyCo). Por una parte, existen los
establecimientos de nivel polimodal, dependientes de la Direccion Provincial de Educacion
Secundaria (DPSec), que cuentan con una carga horaria semanal de entre 25 y 26 horas y
gque —en esta modalidad de ADyCo — destinan entre 4 y 8 horas semanales a materias de
orientacion artistica 0 comunicativa. Por otra parte, existen cinco polimodales de Arte que



dependen de la Direccion de Educacion Artistica y que en contraturno desarrollan Trayectos
de Arte Profesional (TAP) con una carga horaria semanal que oscila 9 y 14 horas.

La formacion de estos polimodales de arte se caracteriza por acentuar lo disciplinar ya que
tiene una funcidén propedéutica concreta al preparar a sus estudiantes para el ingreso a
Instituciones superiores, y al mismo tiempo introducirlos en las préacticas profesionalizantes
especificas de los lenguajes artisticos en que se constituyen los TAP. Las orientaciones
existentes de los trayectos son en Artes Visuales, Muasica y Danza, y cada una de estas
areas otorga titulaciones especificas (por ejemplo, Auxiliar en técnicas artesanales:
ceramica, o Intérprete de nivel basico de Guitarra, o Auxiliar coredgrafo).

A su vez en los polimodales ADyCo la estructura curricular considera una carga horaria
entre 2 y 6 horas semanales para los Espacios Curriculares Institucionales (ECI) donde se
proponen practicas de ensefianza que permiten redefinir la formacion con adecuacion a la
realidad local y regional, expectativas y recursos de la comunidad donde se asientan las
instituciones. Sin embargo en la propuesta de la escuela Secundaria Comun con orientacion
en Arte estos espacios se han redefinido dentro de las materias de la especialidad con
contenidos prescriptos por los disefios curriculares.

En las modalidades restantes la formacion artistica en el nivel polimodal se limitaba a la
materia Culturas y Estéticas Contemporaneas, dictada en el uUltimo afio, con 2 mddulos
semanales (en los polimodales ADyCo esta materia tiene 3 hs semanales).

Esta breve descripcion da cuenta de los antecedentes de la formacion artistica en el sistema
educativo y, como se explicité anteriormente, es un punto de partida para mencionar y
desarrollar los cambios que se proponen para el arte en el nivel secundario:

En primer lugar se crea la Escuela Secundaria Comun Orientada en Arte . La misma
supone que la formacion en el area de la comunicacion se constituye en una nueva
orientacion desvinculada del campo artistico.*

Esta propuesta supone una identidad mas definida del campo artistico a través de la
profundizacion del trabajo por lenguajes o disciplinas. Las instituciones que adopten la
modalidad comun orientada en Arte podran proponer especialidades en uno o varios
lenguajes: Danza, Teatro, Artes Visuales, Masica y Literatura.

En este punto es importante recordar nuevamente y contrastar que las instituciones
dependientes de la Direccion de Educacion Artistica proponian tres campos de desarrollo
disciplinar® pero s6lo en sus TAP.

2. ORIENTACION

Escuela Secundaria Orientada en Arte

Las instituciones deberdn optar por uno o mas lenguajes como especialidad para la
formacion en transcurso de los tres afios del Ciclo Superior, tales como Artes Visuales,
Danza, Musica, Teatro y Literatura.

* En razén del cambio en los paradigmas explicativos de cada escuela.
® Tal como se mencionara mas arriba.
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3. TITULO A OTORGAR

Bachiller en Arte

4. FUNDAMENTACION DE LA ORIENTACION EN ARTE

El arte presenta un campo de definicibn complejo, pero a los fines de su escolarizacion, es
necesario recortar ese campo y establecer el enfoque sobre el cual este disefio curricular
organiza los saberes y practicas para la ensefianza artistica en el nivel secundario. Es
necesario historizar el proceso que recorren los paradigmas que sostuvieron a la formacion
artistica en la década pasada —con efectos muy recientes—, hasta los fundamentos que
permiten arribar a esta nueva construccion curricular.

La educacion artistica de la década de los "90 postulé una formacion centrada en la
competencia comunicativa del arte. La reforma curricular de esa época, que expresa el
proyecto cultural del modelo neoliberal preconizaba la necesidad de la complejidad vy
variedad de los contenidos escolares, los cuales debian permitir “la expresion y estimulo de
todas las capacidades humanas”. ° En razon de esto, se definia a las competencias como
distintas capacidades integradas en estructuras complejas que permitian al sujeto actuar en
diversas situaciones y &mbitos de la vida, orientadas hacia capacidades intelectuales,
practicas y sociales. Uno de los aspectos del desarrollo de competencias era el de la
expresion y de la comunicacién. Entendida como un simbolo similar al lenguaje verbal,
permitia su analisis y comprension de la produccién estética a partir de un circuito de
intercambio constituido por un emisor, un receptor, un mensaje (la obra, generalmente), un
contexto, codigo y canal. El arte tenia una connotacion estética, atendiendo a las formas de
construccion de los mensajes artisticos, encuadrados también en disciplinas como la
lingUistica y la semiotica. Asi, la ensefianza del arte como lenguaje simbdlico y comunicativo
atendia a las funciones (Jakobson, 1985), a la comprension de su significacion, a la
referencialidad, entre otros aspectos. El estudiante era un productor de mensajes estéticos,
alfabetizado en los elementos constitutivos de los lenguajes, en el dominio de
procedimientos y herramientas de la plastica, la musica, la danzay el teatro.

El disefio curricular de educacién artistica de esa década se organizaba en ejes que
atendian a los componentes del circuito de comunicacion, entendiendo el lenguaje como el
cédigo, la produccion como las practicas inherentes a la actividad constructiva del emisor, la
recepcibn como ambito de comprensidén de la audiencia o publico. Esta estructura
organizativa perduré hasta hace pocos afios, modificandose progresivamente en la
reformulacion de disefios por nivel.

En este marco se conformé la escuela secundaria con Modalidad en Arte, Disefio y
Comunicacién.” Esto explica, en parte, la seleccién y organizaciéon de contenidos para
materias como Imagenes y contextos: Referencias a la teoria semidtica en relacion con la
imagen. La imagen como signo, o los contenidos para la materia Comunicacion: Los

e Ley Federal de Educacion, Ley de Educacion de la Provincia de Buenos Aires, y Contenidos Basicos Comunes.
Modulo 0, DGCy E, La Plata, 1995, p.54.

Los contenidos enunciados fueron extraidos del Disefio Curricular de la Modalidad Arte, Disefio y
Comunicacion



lenguajes como sistemas semidticos. Los lenguajes artisticos y la Comunicacion. La
competencia comunicativa: sus componentes. La codificacion, la decodificacién y la
interpretacion.

Si bien la comunicacién puede ser un aspecto que explique el arte, no es el Unico que puede
hacerlo. Si se reduce la poética a una funcién del mensaje estamos concentrando el saber
sobre aquello que se constituye como mensaje: la obra, el producto de la creacion artistica.
En este enfoque, los otros componentes involucrados se relacionan con la obra en una
Unica direccion y sentido: del emisor o artista creador a la obra y de ésta hacia el receptor o
publico, dejando de lado la multiplicidad de relaciones que se producen entre ellas. Un
ejemplo de esto son los interrogantes planteados por los enfoques hermenéuticos® que se
alejan de los marcos aportados por la teoria de la comunicacion.

Es posible mencionar la audiencia, el artista o productor y la obra, no se focaliza la
comprension de la obra como mensaje sino en la construccién artistica como un todo, donde
intervienen todos esos componentes. El analisis no parte desde un mensaje o desde la obra,
se atiende entonces a las relaciones multiples y posibles interpretaciones que se suscitan
desde la audiencia, desde el artista y desde la obra (Nattiez, 1990) hacia los otros
componentes que intervienen.

El paradigma actual del arte recupera otros sentidos y lo enmarca en un contexto histérico y
cultural. Se enriquece con aportes de otras ciencias sociales (estudios antropoldgicos,
socioldgicos fundamentalmente). Al recibir el influjo de las teorias de la interpretacién, de
estudios hermenéuticos, introduce una mirada renovada sobre la nocién de “forma
simbdlica” en tanto es una construccion compartida, revisando lo que retne a todos los
lenguajes artisticos: ya no la técnica sino la poética, ya no el mensaje u obra sino el proceso
de composicion de la misma. Aqui la poética no es entendida como la mimesis aristotélica,
como una representacion del mundo, sino como una construccion, esto es: la poética no
estd situada en la imitacién, tampoco en el mensaje ni en una funcién linguistica, sino en el
acto compositivo, en los procesos constructivos por los cuales se configura todo lenguaje a
partir del tratamiento de la forma, el tiempo, el espacio, la repeticion, la alternancia, la
ruptura y la continuidad, etcétera. Este es el paradigma que organiza las formas de
ensefianza del arte para el disefio curricular de la escuela secundaria.

En consecuencia se entiende el arte como un campo de conocimiento constituido por
diferentes lenguajes (Agirre, 2005).° Esta nocion del arte como conocimiento —ya incluida
en disefios curriculares de otros niveles de formacidbn— implica que éste se construye a
partir de los intercambios entre sujetos, en la posibilidad de reconocer los atributos, la
organizacion y comprender las diversas formas en que el arte se presenta. La atribucion de
sentido, la busqueda de significados compartidos son posibles en tanto se producen en el
marco de una cultura y tiempo determinados, generalmente, en la confluencia de ideas que
acercan a algunas convenciones sobre cémo concebir el arte y sus précticas, como asi a las
rupturas y crisis que renuevan los lenguajes.

A partir de lo expresado anteriormente se puede afirmar que la comprension del arte no es
univoca, sino que se produce dentro de un amplio conjunto de factores donde intervienen

® se puede consultar la obra de Jean Jacques Nattiez, o la teoria de la triparticion de Moling, que si bien se
sitlan como estudio semidtico, posteriormente se expusieron como marcos hermenéuticos.
° Con el término lenguajes referimos aqui a las disciplinas: danza, teatro, etc.
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varios sujetos que han atravesado distintas experiencias. Para entender en qué consiste el
acto interpretativo se debe considerar el hecho de que las disciplinas artisticas constituyen
sistemas conceptuales complejos. Las técnicas y los procedimientos de realizacion
intervienen como medios para concretar lo que se quiere manifestar; el pablico no es un
receptor pasivo sino que es entendido como sujeto activo de la construccion de sentido que
interactla con la produccién estética. Los distintos lenguajes del arte construyen mundos de
ficcion a partir de sus materialidades y procedimientos constructivos propios. La instancia
productiva en si misma posee un cardcter interpretativo, ya que un realizador siempre se
desenvuelve en un espacio-tiempo determinados, en el que debe atender a mdultiples
factores que condicionan la realizacion. Este es un proceso que soélo puede completarse con
la intervencion de un publico que hara su propia elaboracion del sentido y una sintesis
personal de la obra.

Ensefiar el arte como forma de conocimiento implica gue el docente llevara a cabo
acciones que permitan al estudiante elaborar ese conocimiento sobre:

« las circunstancias y momento histérico en que el arte se configura como tal,
« la sociedad en que tiene lugar contrastada con la sociedad actual

* los espacios en que los objetos artisticos (obras, por ejemplo) se exhiben y se
difunden

» el lugar que ocupa el artista en la sociedad, los vinculos que se generan,
« los sujetos que intervienen en ese proceso,

« las caracteristicas de los lenguajes artisticos en esos tiempos que pueden
reconocerse como convenciones compositivas y estilisticas,

* las rupturas que se generan como contrapartida

« el recorrido de cada uno de los lenguajes para construirse como tal, las
configuraciones del mismo que generan conceptos operativos, sus formas de
organizacion, etc.

El panorama actual en el arte es vasto y se presenta en formas diversas. Como
manifestacion cultural, el arte se construye desde diferentes formas simbdlicas: gestos y
movimientos, palabras, sonidos e imagenes. Toda forma simbodlica es objeto de
interpretacion, y —como menciona anteriormente— en la medida que esos simbolos son
socialmente compartidos permitirdn transmitir informacion. También, podemos aseverar que
una forma simbdélica puede considerarse una herramienta mental y material para aprehender
y comprender la realidad (Molind, 1975). En este sentido, podemos reafirmar que el arte se
constituye en conocimiento al erigirse como una red de saberes validados socialmente, no
s6lo como herramienta que permite traducir pensamientos, realidades, situaciones y objetos
imaginarios sino como construccion significativa por si misma. Es importante, entonces,
destacar que para definir el arte es necesario enfatizar la relacion conceptual entre
conocimiento y cultura ya que esta diversidad en las representaciones (sociales, estéticas,
materiales etc.) y en los significados atribuidos es la que da lugar a la complejidad que
presentan los hechos estéticos en la actualidad (Agirre, 2005).



En este punto, es necesario introducir un tercer componente: el arte en la escuela. Por un
lado, podemos decir que el arte que circula en la escuela presenta una distancia en las
concepciones y practicas en el campo de produccion originario, no sdélo por una cuestién de
transposicion didactica. Escolarizar el arte —como cualquier otro campo de conocimiento—
supone revisar los saberes que consideramos necesarios y significativos para que el
estudiante construya conocimientos fundamentales acerca de él. Asimismo requiere
practicas pedagdgicas de diferentes niveles de concrecion para transitar el proceso de
construccion de un conocimiento escolar que genere condiciones para planear secuencias
de contenidos que posibiliten los aprendizajes acordes a las caracteristicas de desarrollo de
los adolescentes, y llevar a cabo acciones pedagogicas que permitan apropiarse de esos
saberes. Por otro lado, se han incorporado poco a poco tematicas correspondientes a los
intereses de los estudiantes que dan cuenta de sus préacticas que los identifican como grupo
etareo y cultural, en su diversidad y complejidad, al tomar en cuenta la forma en que
interviene el arte y las decisiones estéticas en los intercambios sociales de estos grupos.
(Baeza Correa, 2003).

Los estudiantes conforman un grupo heterogéneo, situados como usuarios y participes de
distintas formas de aproximacién a objetos, bienes y sistemas culturales. Las relaciones
sociales suelen encontrarse mediatizadas por aquellos objetos culturales, generando nuevas
formas simbdlicas, la mayoria como producto de las tensiones, renovadas vinculaciones y
reacomodamientos entre los lenguajes artisticos (estos fendbmenos suelen encuadrarse
sociolégicamente como hibridacion cultural)®®. Esto parece claro cuando se toma como
ejemplo la radio, los videos, los celulares, la television, las formas de comunicacién y
conectividad en internet, que propician fendmenos complejos de interaccion y sintetizan,
muchas veces, las formas cotidianas en que se presenta el arte.

En este sentido, proponemos una lectura renovada a las concepciones de arte relacionadas
con el mundo de los estudiantes, como asi una reformulacién de las practicas de ensefianza
(intervenciones docentes, formas de trabajo, materiales, etc.).

Ensefar que el arte es una manifestacién y producto cultural, un sistema simbdlico,
implica que el docente deberd seleccionar o elaborar materiales que posibiliten a los
estudiantes comprender que:

» Las formas simbdlicas en el arte se organizan desde sonidos, gestos, imagenes,
movimientos y palabras.

« [Estos materiales se producen en la medida en que es necesario compartirlos
socialmente y presentarlos en una organizacion que resulte significativa para los
sujetos que intervienen en los procesos de produccién y recepcion.

e Estos sistemas simbdlicos se construyen en el transcurso del tiempo, y sufren
modificaciones de acuerdo a las sociedades y contextos de realizacién.

10 Baste mencionar los profusos estudios de JesUs Martin Barbero, de Néstor Garcia Canclini y de Pierre
Bourdieu en torno a la hibridacion cultural, la presencia hegemonica de ciertas formas de produccién y de
difusién masiva en el arte, la comprension de la interculturalidad en la educacién para alentar la inclusiéon como
politica educativa, etc.
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 Las poéticas actuales presentan hibridacion de lenguajes, permitiendo los
intercambios y combinaciones posibles entre estos, constituyendo nuevos lenguajes
y nuevos medios en el arte.

« En este sentido, el docente deberd disponer de recursos diversos para ejemplificar
esos contextos y que los estudiantes logren analizar, comparar y reflexionar sobre
los factores que dan lugar a que esas formas simbdlicas se configuren como las
disciplinas artisticas que se reconocen hoy.

En este sentido, el docente debera disponer de recursos diversos para ejemplificar esos
contextos y que los estudiantes logren analizar, comparar y reflexionar sobre los factores
gque dan lugar a que esas formas simbdlicas se configuren como las disciplinas artisticas
que se reconocen hoy.

En el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria, la formacion artistica toma en cuenta el
conocimiento de los lenguajes disciplinares, avanzando luego a los procesos de produccion,
para culminar con una introduccion a los procesos de interpretacion del arte, a partir de la
comprension de la diversidad de contextos de produccion y de recepcion.

En el Ciclo Superior de Educacién Secundaria se profundizan y amplian los saberes
anteriores pero desde la mirada disciplinar, dado que la Orientacion en Arte se propone
desde lineas de formacién por 3 (tres) afios consecutivos en Artes Visuales o en Teatro, en
Danza, en Mdusica o en Literatura.

Cada especializacion en arte, tendra el conjunto de materias especificas que den cuenta de
los saberes mas relevantes en torno a las discusiones actuales sobre el arte. En este
sentido, la mirada disciplinar tendr4 en cuenta problemas particulares a su lenguaje en
relacion con la produccion y el contexto donde se interpreta, a los espacios y formas en que
circula el arte, a las distintas manifestaciones que adoptan los estudiantes como rasgos
identitarios en la actualidad y desde una vision retrospectiva. También se pondra en
consideracion la influencia de los nuevos medios de comunicacion, la cultura estética que
éstos promueven—muchas veces bajo la denominacion de “popular’—y la confrontacion
entre la cultura de referencia y la de procedencia de los estudiantes, entre otros.

Esta orientacidbn busca generar estrategias para fomentar la apropiacion del patrimonio
cultural local y las variedades de experiencias artisticas asociadas al mismo; preparar para
un consumo critico de las diferentes manifestaciones, y una practica reflexiva como
productores donde los estudiantes puedan formarse como participes activos de su cultura,
involucrados con la memoria social e histérica.

En funcién de lo precedente, es necesario dotar de sentido a la escuela secundaria en arte
como una institucion cultural. Este sentido se logra en el trabajo que realicen cada uno de
los actores institucionales generando espacios y situaciones pedagodgicas donde los
estudiantes puedan exponer, debatir, intercambiar experiencias estéticas, poner en conflicto
las decisiones, las formas de producir y consumir arte fuera de la escuela, las posibilidades
de realizar précticas artisticas significativas en el &mbito escolar, donde puedan desarrollar
aspectos mas personales e individuales a partir del estudio sisteméatico y profundo de cada
disciplina artistica que propongan las instituciones.



Encuadre politico institucional de la orientacion e n Arte

La construccion de este disefio curricular se llevd a cabo atendiendo a los marcos
normativos de la Ley de Educacién Nacional (LEN) N° 26.206, la Ley de Educacién
Provincial (LEP) N°13.688 con respecto a la educaci 6n secundaria y a las caracteristicas de
la formacion artistica en distintos niveles y modalidades. Asimismo, se tuvieron en cuenta
los acuerdos marcos' del Consejo Federal de Educacion, los aportes'” de las mesas
federales organizadas por la Coordinacion Nacional de Educacion Artistica donde se
discutieron fines y objetivos estratégicos de la politica nacional de educacion artistica en el
ambito del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Naciéon Argentina, como asi
también los lineamientos generales del Plan Educativo 2008-2011 de la Direccién General
de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires y el marco general de politica
curricular para los niveles y modalidades del sistema educativo provincial (Resolucién
N<38655/07) donde se explicitan las concepciones tedricas, filoséfico-epistemoldgicas,
ideoldgicas y ético-politicas que le dan sustento a los documentos curriculares.

Estas leyes posibilitaron que la educacion artistica deje de formar parte de los regimenes
especiales previstos en la Ley Federal 24.195, que no la incluia dentro de la estructura
basica y que no garantizaba las condiciones para que su valor formativo fuese equivalente al
de los otros campos de conocimiento. Hoy, la educacion artistica integra el conjunto de
saberes de la formacion obligatoria. A este respecto la Ley de Educacion Nacional, en el
articulo 41, afirma: “Todos/as los/as estudiantes/as, en el transcurso de su escolaridad
obligatoria, tendran oportunidad de desarrollar su sensibilidad y su capacidad creativa en, al
menos, DOS (2) disciplinas artisticas”. En tanto, la Ley de Educacion Provincial, en el
articulo 37 inciso b establece que son objetivos y funciones de la educacion artistica:
“Garantizar, en el transcurso de la escolaridad obligatoria, la oportunidad de desarrollar al
menos cuatro disciplinas artisticas y la continuidad de al menos dos de ellas.” En este
sentido, la educacién artistica atiende, entre otros grupos etareos, a nhifios y adolescentes
que cursan la educacion comun obligatoria (LEP, art. 38), en todos los niveles y
modalidades (LEN, art 39).

La inclusiéon de la educacién artistica en el marco de la obligatoriedad implica preveer la
creacion de espacios de formacién para que sea posible implementar la mayor diversidad de
lenguajes. Esto dependerd de las caracteristicas de las instituciones, sus historias e
identidad en la formacion artistica, la disponibilidad de docentes titulados y habilitados para
cubrir los cargos en las regiones y distritos de la provincia. También se requerira de la
atencion a las trayectorias formativas de los estudiantes en el nivel y, particularmente, a la
presencia de materias de arte en cada institucion, por mencionar algunos de los aspectos a
considerar al momento de plantear la implementacion de los lenguajes en los 6 afios de la
educacion secundaria.

Finalmente, es oportuno mencionar que, el proceso de construccion curricular se llevo a
cabo atendiendo al logro del consenso, convocando a distintos sectores de la comunidad
(gremios, universidades, institutos terciarios de la provincia, etc.). Con este fin, la Direccién

™ Actualmente, se desarrollan consultas federales con representantes de las distintas provincias, para revisar el
Acuerdo Marco N° 20 para la educacion artistica y ac ordar un nuevo marco regulatorio considerando la ley
nacional.

2 Es importante aclarar que esos aportes alin no constituyen acuerdos, sino que constituyen parte de un proceso
de trabajo para construirlos, a nivel nacional.
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Provincial de Educacion Secundaria organizé una serie de encuentros de consulta en
distintas localidades de la Provincia de Buenos Aires donde asistieron directivos, docentes y
estudiantes del nivel, pertenecientes a la Modalidad en Arte, Disefio y Comunicacion (del
sistema Polimodal) para que la propuesta de predisefio fuera leida y discutida por la
comunidad educativa. Los aportes relativos al cambio curricular que suministraron los
asistentes, y que revestian un alto consenso para el replanteo del documento, fueron
analizados e incorporados al predisefio, en su mayoria.

Algunas precisiones respecto a la ensefianza del art e en el nivel secundario

Las politicas actuales sefialan la necesidad de una secundaria convocante, en la que los
adolescentes encuentren un espacio de pertenencia y de referencia tanto cultural como
formativa. Es por esto que es conveniente profundizar en algunos de los aspectos antes
mencionados. También se avanza en las redefiniciones y cambios que presenta este disefio.

Como se menciona anteriormente, este disefio curricular propone una formacion artistica
gue posibilite el abordaje especifico de un campo disciplinar, hacia una mirada mas
abarcativa donde se involucren diferentes procesos artisticos relacionados a otras
disciplinas (por ejemplo, los nuevos medios, el lenguaje audiovisual, etc.), considerando el
momento de la produccion y también el momento de la circulacion de los productos
artisticos.

Es fundamental la formacidén de conocimientos para la construccion artistica, considerando
la especificidad de cada una de sus disciplinas, y la difusién de dichas construcciones en
nuestras sociedades, asi como también el favorecer una postura critica y reflexiva ante las
diferentes manifestaciones artisticas, particularmente las que se relacionan con los
adolescentes y estudiantes, considerando el arte como un producto cultural emergente de
un contexto socio historico especifico y a su vez como un mecanismo el que todos los
hombres y mujeres cuentan para pensar el mundo, hablar de él y transformarlo.*?

El arte en este nivel de formacion tiene un rol destacado dado que los estudiantes suelen
expresarse principalmente con una combinacion de codigos no verbales, cargados de
sensibilidad y critica al medio sociocultural. En este sentido, la escuela es el espacio donde
para ponerlos en evidencia, analizarlos, confrontarlos y abordarlos como un conocimiento
vélido y susceptible de ser tratado con profundidad.

En razén de todo esto, es necesario que el docente de arte reconozca este descentramiento
del conocimiento aprendido “por fuera” de los libros o desde las instituciones educativas
(Barbero, 2003). En este disefio curricular para las artes se propone gue, para una mejor
ensefianza, se consideren las teméticas y los aprendizajes donde intervienen los medios de
comunicacion (television, radio), videojuegos, la computadora (con manejo de internet), el
uso de celulares como envio de cuerpo de datos (mp3, imagenes, etc.)**. Estos instalan
otros tiempos y espacios de aprendizajes, otras formas de mediacion entre los sujetos y los
objetos de nuevos saberes. La escuela para los adolescentes y estudiantes debe
necesariamente reconfigurarse en sus practicas de ensefianza para que estas formas de

2 Documentos preliminares para el Disefio Curricular de Educacién Artistica elaborados por la Lic. Miriam
Socolovsky. Direccion de Educacion Artistica, 2008.
14 Esto dependera de los contextos sociales y econdmicos de pertenencia de los estudiantes.



aprender tengan cabida y puedan ser objeto de problematizacién, de replanteos sobre los
saberes a ensefiar (y como otros saberes se relacionan con éstos, se enriquecen), como asi
rever las estrategias de ensefianza, los recursos y la evaluacion. Implicaria una
revalorizacion de los saberes considerados indispensables para intervenir en el mundo de
hoy, entre los cuales estan presentes los saberes estéticos (Barbero, 2003)

Las clases en arte requieren de un trabajo docente donde la ensefianza posibilite a los
estudiantes la formacion de juicios de valor, con un pensamiento autbnomo y critico de los
estereotipos y construcciones artisticas pre armadas para el mercado; las estrategias de
ensefianza deben propiciar y generar formas de abordar el conocimiento de manera tal que

los estudiantes puedan transferirlas a otras problematizaciones.

La ensefanza en las disciplinas requerira de la profundizacion en los temas, en la dinamica
de debate argumentado, en la investigacion y realizacion de propuestas de produccién en
las disciplinas, con posterior intercambio opiniones y posicionamiento critico.

Esta orientacion ofrece a los estudiantes una formacion con una concepcion de ciudadania
activa, conciente y responsable dentro de la sociedad, consolidandose como sujetos
participes en la construccion de la cultura en que viven, teniendo en consideracion el arte
como conjunto de conocimientos para la toma de decisiones.

Finalmente, es conveniente sefialar aquellas practicas que desde este disefio curricular —y
desde los campos disciplinares— se desestiman como ejemplificadoras de estrategias poco
significativas o sin relacion con la intencion educativa que se promueve. Asimismo se
enfatizaran las practicas que propone este documento curricular, muy sucintamente.

» Se consideran sin sentido las actividades o propuestas que imponen modelos donde
se reproducen précticas artisticas y no media andlisis alguno o contextualizacion de
la produccion. De la misma forma, se desalienta la ensefianza de estereotipos a
menos que se problematicen para avanzar sobre los procesos de decisidon atinentes
a la composicion artistica.

« Este disefio no tiende a la formacion profesional en las disciplinas artisticas (las
secundarias con trayectos artisticos tienen practicas profesionalizantes que
constituyen una profundizacion en la especializacion que, en todo caso, darian la
impresion de sefialar un camino mas directo en la continuidad de estudios
superiores).

e La participacion de las disciplinas artisticas en efemérides escolares no constituyen
el Unico espacio de muestra y divulgacion de las précticas. Es aconsejable propiciar
la participacién en otros espacios donde se incluya a toda la comunidad educativa.

EN ARTES VISUALES

Es considerable pensar en propuestas donde esté presente la hibridacion, la nocion de
cultura donde se produce el cruce entre sujetos, practicas, contextos; la ruptura de limites, la
construccion de una mirada social del arte. Asimismo es importante atender a las distintas
posibilidades que abre el campo audiovisual en el trabajo con los estudiantes, evitando el
perceptualismo neutro, la discriminacién de elementos del codigo sin contextualizarlos en la
produccién, el analisis per sé de las obras maestras de las bellas artes.
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EN DANZA

La danza debe pensarse como lenguaje, con mudltiples recortes en sus formas de
realizacion: folklore, contemporanea, clasica, TAP, etc.

La danza se constituye en un sistema relacional entre el sujeto, los componentes del
discurso, su produccién y el contexto.

Es oportuno pensar en el material como algo maleable, susceptible de reflexiébn y de
analisis, teniendo en cuenta que el tratamiento del repertorio no es lo primordial ni es
sinbnimo de Unica forma de danza. Es recomendable abordar diversidad de estilos y
géneros.

EN MUSICA

La discriminacién aislada de elementos del lenguaje resulta un mero ejercicio de cateo y a
veces sujeto a adivinacion. En general, se recomienda la identificacion de estructuras del
lenguaje dentro de un contexto musical que oriente en referencias concretas.

Se recomienda mantener el tratamiento de contenidos en mas de una clase. Hay mejores
logros de aprendizaje si el estudiante reconoce un hilo conductor en las clases, de manera
tal que estén vinculadas, con continuidad en el tratamiento de los contenidos desde distintas
practicas musicales, y se logre profundizarlas.

El docente no debe imponer sus preferencias estéticas sino promover la opinion del
estudiante de manera tal que pueda seleccionar los recursos a utilizar. En este sentido es
importante que el docente considere la cultura de referencia y de procedencia del estudiante
para asi abrir posibilidades de estudio hacia otros géneros y tipos musicales, lo que
implicard no usar exclusivamente musica de repertorio académico. Es conveniente
incorporar distintos géneros escuchados por los estudiantes, incluso materiales musicales
gue se difunden en los medios de comunicacién para problematizar aspectos musicales
concretos.

Por ultimo, este disefio promueve la idea de que el estudiante pueda terminar sus estudios
secundarios pudiendo ejecutar algun instrumento (no con solvencia profesional), cantar,
analizar obras relacionando sus componentes, contextualizando la produccién. En este
sentido se promueve la realizacién musical con calidad sonora, no como mirada profesional,
sino que pueda apreciarse con ajustes, donde los estudiantes comprendan que la
preparacion y ensayo de los trabajos es parte del aprendizaje de la produccién musical.

EN LITERATURA
Es conveniente sefialar que se recomiendan practicas relacionadas a:

Pensar en el libro como objeto cultural que permite acceder a la cultura letrada,
democratizar el capital cultural, el conocimiento, y lo que se considera patrimonio cultural de
la humanidad.

En este disefio, como en el del ciclo basico de secundaria, se enfatiza la necesidad de
construir el sentido de los textos junto con los estudiantes para que puedan opinar, hacerse



preguntas acerca de lo que leen y escriben, como también decidir como se apropiaran del
texto. De esta forma el deseo de leer y escribir literatura puede potenciarse.

Dando lugar a la discusion, a la argumentacion, a la inquietud por indagar mas en un autor,
en un género, es posible construir una comunidad de lectores al interior del aula.

EN TEATRO

Es necesario pensar lo conceptual atravesado por la subjetividad, ésta también construye
conocimiento, estan relacionados de forma muy cercana. En este sentido, se promueve la
confrontacion entre las realidades y lo ficcional, las situaciones problematicas, las distintas
miradas para la accion y la reflexion sobre lo actuado para transformar la realidad.

Es necesario explorar otras posibilidades donde el docente y el estudiante puedan producir
sentido.

5. PROPOSITOS DE LA ESCUELA

El Marco General para la Educacién Secundaria de la Provincia de Buenos Aires (Res.
3233/06, 2495/07 y 0317/07, pagina 10), acorde a los fines y propdsitos expresados en las
leyes de educacién de la Nacion y de la Provincia, establece que la formacion en el
transcurso de 6 afios en este nivel debera:

Ofrecer situaciones y experiencias que permitan a |  0s estudiantes la adquisicion de
saberes para continuar sus estudios

El nivel secundario presenta especificidad y profundizacién de conocimientos en arte. En los
ultimos 3 afios del Ciclo Superior los estudiantes transitan, en forma consecutiva, el estudio
de un lenguaje o disciplina artistica como Danza, Teatro, Artes Visuales, MUsica y Literatura,
posibilitando que construyan herramientas relacionadas a las practicas profesionalizantes
gque los habilite para desempefnarse en el circuito del arte, y que les permita la toma de
decisiones de seguir estudiando en institutos terciarios o en el ambito universitario.

Fortalecer la formacién de ciudadanos

En el Ciclo Superior, la construccion de una ciudadania activa se realiza abordando la
formacion politica del estudiante, partiendo de la condicion del adolescente como un sujeto
de derecho situado en distintas realidades, cuyos contextos pueden presentar
caracteristicas de desigualdad social y de diversidad cultural. Tratar las responsabilidades
de los estudiantes supone también enmarcar las acciones en situaciones de inclusién y de
democratizacion de los espacios donde participa. En este sentido, el arte aporta su andlisis
critico de las condiciones sociales, econdmicas, histoéricas y culturales de que propiciaron el
fortalecimiento de formas hegemadnicas de pensamiento. De la misma forma, el arte como
emergente de la cultura, que ocupa espacios publicos, presenta su incidencia como
herramienta de reflexion y posible cambio de la realidad.
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Vincular la escuela y el mundo del trabajo a través de una inclusion critica y
transformadora de los estudiantes en el ambito prod uctivo

Los estudiantes que transitan el dltimo tramo de la formacidén secundaria se encuentran ante
el desafio de la inclusion en el mundo de los adultos y de su progresiva autonomia. Esta se
logra no sélo con la mayoria de edad, sino también con el logro de la independencia
econdmica al conseguir empleo y ejercer su derecho al trabajo. Esto es una preocupacion
para ellos y, sin duda, la escuela debe formar en aquellos saberes socialmente productivos,
con los cuales los sujetos puedan tener impacto en el medio en el que se desempefien. Aqui
radica la importancia de generar espacios de formacion donde intervengan las practicas
profesionalizantes, la posibilidad de realizar pasantias, etc. La formacion artistica da cuenta
de aquellos saberes que se vinculan con esas practicas provenientes del campo del Teatro,
de la Danza, de la Musica, de las Artes Visuales y de la Literatura.

En este punto, es necesario delinear algunos objetivos que prevean condiciones que debera
lograr la institucion con el fin de facilitar la tarea de ensefianza que se espera poner en
practica.

La escuela orientada en Arte se propone:

* Fomentar instancias de gestidn institucional que permitan hacer de la escuela un
ambito cultural de pertenencia y referencia para los estudiantes, propiciando la
participacion democratica en los distintos espacios de discusion.

* Posibilitar formas de organizacion escolar flexibles para que los estudiantes y
profesores puedan compartir con los pares de otros afios los proyectos logrados en
las clases, difundiendo las producciones artisticas.

* Vincular la instituciéon escolar con otros organismos a fin de generar practicas de
formacion que favorezcan la inclusion laboral de los estudiantes.

* Propiciar instancias donde la institucion, en su totalidad, pueda involucrarse con la
comunidad donde se asienta la escuela, mediante propuestas de extensién de
diversas experiencias artisticas.

* Alentar la planificaciébn y posibilitar la implementacion de proyectos artisticos, de
investigacion, de gestion cultural donde los estudiantes tengan participacion activa y
hayan sido los autores.

* Promover propuestas de ensefianza que atiendan a diferentes lineas de estudio y
discusién sobre las practicas en el arte en general y en los lenguajes, provenientes
del campo académico y del popular.

* Propiciar la organizacién de propuestas institucionales y actividades aulicas que
alienten la autonomia de los estudiantes y una mirada critica respecto a las practicas
artisticas en las distintas disciplinas en tanto conforman un abanico de diversas
opciones en el ambito profesional para la decision de estudios superiores.



6. LOS EGRESADOS DE LA ESCUELA SECUNDARIA ORIENTADA EN ARTE

Al terminar la formacion en el nivel secundario, el egresado de la orientacién en arte sera
capaz de:

Aplicar estrategias y procedimientos constructivos propios de cada lenguaje artistico en
el proceso de produccion, en la busqueda de formas personales y auténomas de
composicion.

Utilizar los procedimientos constructivos de los nuevos medios como herramientas para
la produccion artistica.

Generar productos artisticos que conllevan el conocimiento de técnicas, recursos,
soportes, herramientas, procesos de construccién y realizacion especificos a cada
lenguaje artistico.

Analizar producciones artisticas vinculando la materialidad de la obra, los procesos
constructivos, la realizacién e interpretacion, en los contextos de espacio y tiempo donde
el arte circula, identificando estilos y géneros discursivos del arte.

Interpretar las producciones artisticas como metéforas que generan mundos ficcionales y
presentan la realidad de variadas formas donde interviene la imaginacion.

Construir explicaciones y dar argumentos que relacionen las distintas practicas artisticas,
entendiendo los lenguajes en vinculacién con la escucha, la mirada, la produccién y la
interpretacion.

Gestionar e implementar proyectos de produccién en el lenguaje artistico en que se haya
formado atendiendo a la planificacién, a la organizacion, a la difusion en distintos medios
de comunicacion y a la realizacion de la puesta en escena de la obra.

Comprender las formas en que el arte construye ciudadania activa, como parte de los
contextos culturales en que se origina, difunde e interviene.

Implementar formas de estudio pertinentes a cada lenguaje artistico, profundizando en
los conceptos operativos de cada uno.

Analizar y reflexionar sobre los fendmenos culturales, sociales y politicos donde
interviene el arte y participan los estudiantes.

7. ORGANIZACION CURRICULAR DE LA ORIENTACION DE ART E

El ciclo superior de educacién secundaria presenta varias orientaciones. Una de ellas es la
orientacion en Arte. En este tramo de la formacion, la educacion artistica es de corte
disciplinar. Los espacios tales como Plastica — Visual, Musica, Teatro y Danza que
constituian materias en el ciclo basico, ahora conforman especialidades que se desarrollan
con continuidad en los ultimos tres afios del nivel secundario. Las mismas son Artes
Visuales, Danza, Teatro, MUsica y se incorpora como lenguaje y especialidad el campo de la
Literatura.
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EDUCACION SECUNDARIA

) . » 5 Ciclo Superior Orientado en Arte
Ciclo Basico (formacién Comun) - . ;
(1 especialidad por 3 afios consecutivos)

Especialidad en Artes Visuales

Especialidad en Danza

1 materia sin continuidad en los 3 afios:
Teatro 0 Danza O Plastica Visual 0 | Especialidad en Musica
Mdusica

Especialidad en Teatro

Especialidad en Literatura

En razén de esta estructura compleja, es conveniente explicitar la formacion del ciclo
superior.

Por un lado, tenemos el conjunto de materias de la formacion Comun (muchas veces,
denominadas informalmente “materias comunes”). Por el otro, se sitlan las materias de
formacion especifica.

Constituyen materias de formacion Comun aquellas que organizan los contenidos en base
a saberes considerados universales. Entre ellas se encuentran: Matematica-Ciclo Superior,
Literatura, Educacion Fisica, Inglés, Historia, Geografia, Ciudadania y Politica, Ciudadania,
juventud y trabajo, Filosofia, Introduccién a la Quimica, Introduccién a la Fisica, Biologia,
Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la Conectividad (Nticx), Arte, y Salud y
Adolescencia.

Las materias de formacion especifica  corresponden a las que recortan saberes propios de
las disciplinas que conforman el campo del arte, tales como:

Teatro: Actuacién, Analisis del lenguaje teatral, Actuacidén y Procedimientos constructivos en
Teatro, Proyecto de Produccion en Teatro y Lenguaje complementario.

Artes Visuales: Produccion y Analisis de la Imagen, Imagen y Nuevos Medios, Imagen y
Procedimientos Constructivos, Proyecto de Produccion en Artes Visuales y Lenguaje
complementario

Musica: Lenguaje musical, Practicas de conjuntos vocales e instrumentales, Analisis y
produccion en masica, Proyecto de produccidon en musica y Lenguaje complementario.

Danza: Lenguaje de la danza, Andlisis coreogréfico, Improvisacion y composicion
coreografica, Proyecto de produccion en danza, y Lenguaje complementario.

Literatura: Taller de lectura literaria y escritura, Seminario de investigacion literaria, Taller de
escritura, Proyecto de Produccion en Literatura y Lenguaje complementario

Las materias especificas se disefiaron en funcién de estos criterios:



En cuarto afio : se prioriza la problematizaciéon de la produccién con relacion a los
componentes de los lenguajes artisticos.

En quinto afio: se profundiza en el andlisis del lenguaje y en los procedimientos
constructivos propios de cada lenguaje, en algunos casos, atravesados por los desafios de
los nuevos medios y particularidades del ambito tecnoldgico.

En sexto afio: se implementan proyectos de produccion pensados por el estudiante, para
que pueda planificar, organizar, y llevar adelante la puesta en escena. La idea es propiciar
las practicas autonomas en los lenguajes.

La materia Lenguaje complementario  se incorpor6 luego de las consultas en la provincia
para dar espacio a los otros lenguajes artisticos a los que habitualmente se implementan
(Plastica- Visual y Musica), teniendo en cuenta, ademas, lo que el marco de las leyes
establece (citado mas arriba, en otro apartado). Esto considera que mientras una institucion
decide optar por una especializacion que la identifica con su historia, que permite la
reubicacion de profesores, atiende a los intereses de los estudiantes y sus trayectorias
escolares, puede elegir en esta materia otro lenguaje que complemente la formacion de los
estudiantes. Por ejemplo: si la institucion decidié tomar la especialidad en Artes Visuales, en
5to afio puede elegir en Teatro como materia de Lenguaje Complementario y en 6to afio
optar por Danza (considerando también que en los primeros afios del Ciclo Basico hayan
tenido al menos un afio de Mdusica).

Las materias que involucran contenidos con los nuevos medios tecnoldgicos (por ejemplo,
Imagen y Nuevos medios; Andlisis y Producciéon Musical) como también las materias
denominadas Proyecto de produccion, corresponderian al conjunto de materias que
permiten recortar saberes con un sesgo hacia lo tecnologico , como también focalizar la
mirada hacia campo ocupacional concreto del arte, esto es, a sus practicas
profesionalizantes

Las materias Comunes y de la orientacion estan pensadas en una secuenciacion de 6 afios,
que comienza en el Ciclo Béasico de la Educacion Secundaria, con una profundizacion
progresiva. Para que las materias de la orientacién tengan una carga horaria importante en
la formacion, el tiempo destinado a las materias comunes del Ciclo Superior es de un
promedio de 2 hs, a excepcion de aquellas cuyos saberes requieren otros tiempos y cuyo
conocimiento afecta el desempefio del estudiante en otras materias. Esta carga horaria ha
decidido también la implementacion de la metodologia de trabajo en cada materia: taller,
seminario, etcétera.

En razén de la secuenciacion y profundizacion es que en 4to afio se privilegian las materias
comunes, teniendo sélo una carga horaria de 4 hs para una materia de la especialidad,
aumentando a 8 hs en el ultimo afio.
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ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA ORIENTACION DE ARTE

MATERIAS COMUNES MATERIAS ESPECIFICAS

Matematica-Ciclo Superior Teatro: Actuacion, Analisis del lenguaje
teatral, Actuacion y Procedimientos
constructivos en teatro, Proyecto de
Educacion Fisica produccion en teatro y Lenguaje
complementario.

Literatura

Inglés

Historia Mdsica: Lenguaje musical, Practicas de

Geografia conjuntos vocales e instrumentales,
' _ Analisis 'y produccion en mausica,

Ciudadania y Politica Proyecto de produccién en musica y

Ciudadania, juventud y trabajo Lenguaje complementario

Filosoffa (1 unidad orientada en Arte) Artes Visuales: Produccién y anélisis de

Introduccién a la Quimica la imagen, Imag(_en_ y nuevos me(_jlos,

B o Imagen y procedimientos constructivos,

Introduccion a la Fisica Proyecto de produccion en artes visuales

Biologia y Lenguaje complementario

Nuevas Tecnologias de la Informacion y | panza: Lenguaje de la danza, Analisis

de la Conectividad (Nticx) coreografico, Improvisacion y

Arte composicion coreografica, Proyecto de

produccion en danza, y Lenguaje

Salud y Adolescencia. complementario.

Literatura: Taller de lectura literaria y
escritura, Seminario de investigacion
literaria, Taller de escritura, Proyecto de
Producciébn en Literatura y Lenguaje
complementario.




A. JUSTIFICACION DE LA ORGANIZACION

La organizacion de la Orientacién en Arte se basa en tres principios. Estos, en general, son
compartidos por el resto de las orientaciones.

« La creciente especificidad de las materias alo lar  go del ciclo

El nimero de materias de formacion Comun y de las orientadas varia de un afio a otro, en el
Ciclo Superior. Asi como cambian las proporciones en la formacion, también las cargas
horarias destinadas a la Orientacibn van aumentando, privilegiando un mayor tiempo en
cada una para que el estudiante tenga oportunidad de iniciar, desarrollar y terminar los
trabajos de produccién, los andlisis, etcétera.

« Progresiva especificidad disciplinar, continuidad ¢ onceptual y de enfoque de
ensefianza con las materias del ciclo basico

Como se menciond en el apartado anterior, la diagramacion y construccion de las materias
han sido concebidas desde el primer afio de la escuela. La progresiva profundizacion implica
también una mayor sistematizacion e integracion de los saberes. Por ejemplo, en la
Especialidad Mdusica, para abordar la materia Lenguaje Musical en 4to afio, los estudiantes
deben haber transitado la materia Musica al menos en algun afio del Ciclo Basico de la
secundaria, donde se desarrollan los componentes del lenguaje y sus formas de
organizaciéon. En 4to afo, la materia toma la problematica de los procesos compositivos
desde la escritura y la lectura como herramientas para la interpretacion.

De este modo, y asi en las otras especialidades, los ultimos afios del ciclo, se produce un
abordaje de la praxis artistica atendiendo a las diferentes experiencias y préacticas en las que
los sujetos se involucran en cada disciplina. Es por esto que los proyectos mas globales de
produccion — que requieren acciones muy diversas desde la planificacién del acto mismo
de produccién hasta la puesta en escena y la gestion del proyecto en el &mbito institucional
(y comunitario, si fuese posible) — se realizan en los Ultimos afios del ciclo. Constituyen
propuestas de estudio de mayor envergadura, dado que pueden involucrar también
instancias de investigacion en el &mbito escolar.

» Interrelacion creciente entre los diferentes campos de conocimiento

Las materias de la orientacion incluyen saberes que involucran experiencias estéticas de los
estudiantes, permitiendo su problematizacibn en la escuela y transformandolos en
aprendizajes que se vinculan con otras practicas artisticas relacionadas con las culturas
juveniles actuales. Por otro lado, también las materias han sido definidas en el respeto a sus
propios desarrollos histéricos y de definicion de sus objetos de estudio, pero revisando sus
contenidos con especial atencién a los enfoques de ensefianza, y a generar estrategias de
trabajo que puedan aplicarse en cada una de ellas, favoreciendo, a su vez, las
transferencias de aprendizajes. Esto permite superar las dificultades que pueden derivar en
la fragmentacién de saberes y en una mirada parcelada, como si fueran en compartimientos
estancos) de los recortes de cada materia.
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Las denominaciones de las materias obedecen a la definicion del saber central que abordan.
Ese saber estd contenido en las asignaturas y disciplinas de corte académico que le dan su
fundamento, permiten establecer las estrategias de ensefianza, y las derivaciones de la
evaluacion. En razon de esto, el presente disefio curricular es de tipo disciplinar.

En razon de lo expuesto hasta aqui, es preciso sefialar que las materias presentan un modo
de organizacion por nucleos tematicos que problematizan grupos conceptuales y practicas
disciplinares que, en general, son interdependientes, y requieren su problematizacién en
diferentes propuestas de trabajo. Los nucleos tematicos estdn explicitados en el mapa
curricular de cada materia.

Lineas de formacion

Las lineas de formacién fueron pautadas oportunamente en los marcos de la educacién
secundaria para la definicion curricular del nivel. Estos son: formar para la ciudadania, para
la continuacion de los estudios superiores y el mundo del trabajo.

Estas lineas se articulan con los nucleos tematicos y se explicitan en los distintos items que
estructuran las materias de la Orientacién. Si bien, en algunos casos, es mas explicito en los
marcos de fundamentacion y en las orientaciones para la ensefianza, podemos encontrarlas
en la enunciacion de los objetivos y en la evaluacion.

Campos de formacién

La organizacién de estos campos establece conceptualizaciones claras para delimitar los
conocimientos atinentes a la formacion Comun, a la formaciéon en la modalidad y a la
formacion de la orientacion.

Los campos de formacién permiten agrupar las materias acorde a la pertinencia de los
saberes que cada una delimita y a las definiciones particulares de los contenidos para la
ensefianza en la escuela®.

Los campos son: de formacion Comun, especifico (técnico-especifico), de aplicacion de
tecnologias (cientifico tecnoldgica) y de practicas profesionalizantes. En este punto es
conveniente sefialar la relacién entre esos campos y las lineas de formacién antes
mencionadas en la medida en que las materias estdn pensadas en el cruce y vinculacion de
aquellos con las lineas relativas a ciudadania, trabajo y estudio. En la organizacién curricular
se realizaron aclaraciones a este respecto, a los fines de conocer la pertinencia de las
materias con respecto a las lineas y a los campos de formacion. En este sentido, es
oportuno sefialar que en los Ultimos afios se propicia que los estudiantes se acerquen a las
practicas profesionalizantes, dado que se especifica la participacion en proyectos
autonomos de produccion en arte.

5 Art. 22 de la LETP. N°26058.



Préacticas para la formacién

Las précticas de formacién constituyen espacios y, a la vez, oportunidades donde el
estudiante puede involucrarse con el mundo del trabajo, desarrollando experiencias de
aprendizaje en diversas instituciones donde se ponen en juego los saberes especificos de la
disciplina artistica en la que se estuvo formando en el Ciclo Superior.

Las experiencias pueden constituirse como pasantias, trabajos comunitarios, a partir de
convenios con otras instituciones y organismos gubernamentales o independientes. Al
transitar por esa instancia de formacion, el estudiante se acerca a la practica profesional
concreta, siendo evaluado en su desempeifio.

A los fines de capitalizar estos espacios, se sugiere a las instituciones que, una vez que se
defina la especialidad en Arte, prevean y se contacten por la via correspondiente con
organismos e instituciones donde realizar estas préacticas, dado que debera atenderse a la
explicitacion de contenidos, objetivos, formas de trabajo y evaluacion que se tendran en
cuenta para valorar el grado de logro en la experiencia de aprendizaje. La instancia misma
de presentacion del proyecto, frente a publico, como hecho artistico, puede constituirse en
momento y situacion de evaluacion.

Un ejemplo posible consiste en que el estudiante puede involucrarse en roles diversos
dentro del proceso de produccién. En la puesta en escena de un proyecto se requiere quien
efectle un adecuado trabajo de iluminacion en el desarrollo de la obra, aplicando criterios
estéticos, no solo técnicos.

Otro ejemplo, si bien relacionado al anterior, seria la presencia de quien organice y configure
el sonido en una presentacion. Hoy en dia hay formas de automatizacion de la banda sonora
y musical de las puestas, no obstante, se requiere la intervencién de un sujeto formado a
este respecto para planear, organizar y realizar la secuencia de automatizacion sonora.
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A. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CICLO SUPERIOR EN ARTE

MATERIAS DE LA FORMACION COMUN

4to afo

5to afo

6to afo

LITERATURA (3Hs)

LITERATURA (3Hs)

LITERATURA (3Hs)

MATEMATICA—CICLO SUPERIOR (3HS)

MATEMATICA-CICLO SUPERIOR(3Hs)

MATEMATICA-CICLO SUPERIOR Hs)

INGLES (2Hs )

INGLES (2Hs)

INGLES (2 Hs)

HISTORIA (2Hs )

POLITICA Y CIUDADANIA (2Hs)

FILOSOFIA (2 Hs)

ED. FiSICA (2 Hs)

ED. FiSICA (2 Hs)

TRABAJO Y CIUDADANIA (2Hs)

INTROD. FiSICA (2Hs )

GEOGRAFIA (2 Hs)

HISTORIA RECIENTE (2Hs)

NTICX(2Hs)

HISTORIA (2 Hs)

FILOSOFIA(2HSs)

GEOGRAFIA (2Hs)

INTR. QUIMICA (2 Hs)

SALUD Y ADOLESCENCIA(2HS)

BIOLOGIA (2 Hs)

Horas: 22

Horas: 18

Horas: 17

Las materias en negrita corresponden a las que en la Orientacion Arte tienen mas carga horaria (Literatura) o bien fueron
incorporadas (Historia Reciente, es la misma materia del sexto afio de la Orientacion en Ciencias Sociales), o aquellas que contienen

una unidad sobre arte (Filosofia)




MATERIAS DE LA FORMACION ESPECIFICA

4to afo

5to afo

6to afo

TEATRO: ACTUACION (4 Hs)

TEATRO: ANALISI’S DEL LENGUAJE TEATRAL (2
Hs); ACTUACION Y PROCEDIMIENTOS
CONSTRUCTIVOS EN TEATRO (4 Hs)

MUSICA: LENGUAJE MUSICAL

MUSICA: ANALISIS Y PRODUCCION (2HS);
PRACTICAS DE CONJ. V. E INSTRUM (4 HS)

ARTES  VISUALES:
ANALISIS DE LA IMAGEN

PRODUCCION Y

ARTES VISUALES: IMAGEN Y NUEVOS MEDIOS
(3HS); IMAGEN Y  PROCEDIMIENTOS
CONSTRUCTIVOS (3HS)

DANZA: LENGUAJE DE LA DANZA

DANZA: ANALISIS COREOGRAFICO
IMPROVISACION Y
COREOGRAFICA (4 HS)

(2HS);
COMPOSICION

LITERATURA: TALLER DE ESCRITURA Y

LITERATURA: SEMINARIO DE INVESTIGACION
LITERARIA (2HS) Y TALLER DE ESCRITURA (4

TODAS LAS ESPECIALIDADES
TIENEN UN PROYECTO DE
PRODUCCION EN SuU
DISCIPLINA (6 HS)

LECTURA HS) LENGUAJE COMPLEMENTARIO (2 HS)

HORAS 4 HORAS 8 HORAS 6
TOTALES Horas: 26 Horas: 26 Horas: 25
Cantidad de materias por afio 11 materias 11 materias 9 materias
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ARTES VISUALES

ANO MATERIAS DURACION gEMANAL 'I(':gTAL
Literatura Anual 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108

Educacion Fisica 2 72

Inglés 2 72

NTICX 2 72

CUARTO | Salud y Adolescencia 2 72
ANG Introduccion a la Fisica 2 72
Biologia 2 72

Historia 2 72

Geografia 2 72

IF;:(;(z;l:;r:]cic’)n y Analisis de la 4 144

26 936

Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108

Educacion Fisica 2 72

Inglés 2 72

Politica y Ciudadania 2 72

QUINTO Introduccién a la Quimica 2 72
ANO Historia 2 72
Geografia 2 72
é:)t?ntg:ggg{zrio) 2 2

Imagen y Nuevos Medios 3 108

I(r;:)?]gsttarrzj cti)\// OSProcedlmlentos 3 108

26 936




DANZA

Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 4 144
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
SEXTO Trabajo y Ciudadania 2 72
ANO Historia 2 72
Filosofia 2 72
Arte (Lenguaje
Complementario) 2 2
Z:;)gses/ti(;ugclaesProduccién en 6 216
25 900
TOTAL CARGA HORARIA DEL CICLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA COMUN ORIENTADA " 2772
EN ARTE
ANO MATERIAS DURACION SEI\;:X{NAL T(S:THAL
Literatura Anual 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
NTICX 2 72
EHSRTO Salud y Adolescencia 2 72
Introduccion a la Fisica 2 72
Biologia 2 72
Historia 2 72
Geografia 2 72
Lenguaje De la Danza 4 144
26 936
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Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
Politica y Ciudadania 2 72
QUINTO Introduccion a la Quimica 2 72
ANO Historia 2 72
Geografia 2 72
Arte (Lenguaje
. 2 72
Complementario)
Andlisis Coreografico 3 108
Improvisacion y
Composicion Coreogréfica 3 108
26 936
Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 4 144
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
SEXTO Trabajo y Ciudadania 2 72
ANO Historia 2 72
Filosofia 2 72
Arte (Lenguaje
. 2 72
Complementario)
Proyecto de Produccién en 6 216
Danza
25 900
TOTAL CARGA HORARIA DEL CICLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA COMUN ORIENTADA ” 2772
EN ARTE




LITERATURA

ANO MATERIAS DURACION gEMANAL ?gTAL
Literatura Anual 3 108
Matematica-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
NTICX 2 72

EHSRTO Salud y Adolescencia 2 72
Introduccion a la Fisica 2 72
Biologia 2 72
Historia 2 72
Geografia 2 72
Taller de Escritura 4 144

26 936
Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
Politica y Ciudadania 2 72

QUINTO Introduccién a la Quimica 2 72

ANO Historia 2 72
Geografia 2 72
Arte (Lenguaje
Complementario) 2 2
fifg:;r:gio de Investigacion 3 108
Taller de Escritura 3 108

26 936
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Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 4 144

Educacion Fisica 2 72

Inglés 2 72

SEXTO Trabajo y Ciudadania 2 72

ANG Historia 2 72

Filosofia 2 72

Arte (Lenguaje. 5 72

Complementario)
Proyecto de Produccion 6 216
25 900
TOTAL CARGA HORARIA DEL CICLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA COMUN ORIENTADA 77 2772
EN ARTE
MUSICA
ANO MATERIAS DURACION gEMANAL (T:(;'TAL

Literatura Anual 3 108
Matematica-Ciclo Superior 3 108

Educacion Fisica 2 72

Inglés 2 72

NTICX 2 72

gHéRTO Salud y Adolescencia 2 72
Introduccién a la Fisica 2 72

Biologia 2 72

Historia 2 72

Geografia 2 72
Lenguaje Musical 4 144
26 936




Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
Politica y Ciudadania 2 72
Introduccién a la Quimica 2 72
QUINTO - .
ARO Historia 2 72
Geografia 2 72
Arte (Lenguaje
. 2 72
Complementario)
Aqal_|S|s y Produccién en 3 108
Musica
Practicas Conjuntas Vocales 3 108
e Instrumentales
26 936
Literatura 3 108
Matematica-Ciclo Superior 4 144
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
SEXTO Trabajo y Ciudadania 2 72
ANO Historia 2 72
Filosofia 2 72
Arte (Lenguaje
. 2 72
Complementario)
Prpyecto de Produccion en 6 216
Musica
25 900
TOTAL CARGA HORARIA DEL CICLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA COMUN ORIENTADA 7 2772

EN ARTE
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TEATRO
ANO MATERIAS DURACION gEMANAL ?(ngAL
Literatura Anual 3 108
Matematica-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
NTICX 2 72
gHgRTO Salud y Adolescencia 2 72
Introduccién a la Fisica 2 72
Biologia 2 72
Historia 2 72
Geografia 2 72
Actuacion 4 144
26 936
Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 3 108
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
Politica y Ciudadania 2 72
QUINTO Introduccién a la Quimica 2 72
ANO Historia 2 72
Geografia 2 72
Arte (Lenguaje
Complementario) 2 2
ég:llzls del Lenguaje 3 108
Actuacion y Procedimientos 3 108
26 936




26 936
Literatura 3 108
Matemética-Ciclo Superior 4 144
Educacion Fisica 2 72
Inglés 2 72
SEXTO Trabajo y Ciudadania 2 72
ANG Historia 2 72
Filosofia 2 72
Arte (Lenguaje
Complementario) 2 2
Proyecto de Produccion 6 216
25 900
TOTAL CARGA HORARIA DEL CICLO SUPERIOR
DE LA ESCUELA COMUN ORIENTADA ” 2772
EN ARTE
CARGA HORARIA TOTAL DEL CICLO SUPERIOR ORIENTADO 2772 hs.

8. CONTENIDOS MINIMOS
Los contenidos minimos que se consigan son los de las materias orientadas.
Materias especificas de la Especialidad en Artes Vi suales

CUARTO ANO
PRODUCCION Y ANALISIS DE LA IMAGEN

Esta materia fue pensada como una materia introductoria, que por un lado articule los
saberes construidos por los estudiantes en la materia plastica-visual del Ciclo Basico y por
otro los profundice. Debemos tener presente que no todos los estudiantes han tenido
Plastica- visual en los afios anteriores por lo cual esta materia se presenta como una
asignatura que integra los nucleos tematicos de los tres afios de la formacion basica En esta
asignatura el estudiante tendra la posibilidad de trabajar aspectos vinculados tanto a la
bidimensibn como a la tridimension, profundizando en los componentes formales,
centrandose en la produccion y el analisis de la imagen desde una perspectiva socio-
historica y critica en estrecha vinculacion con su contexto.
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QUINTO ANO
IMAGEN Y PROCEDIMIENTOS CONSTRUCTIVOS

En este trayecto se hace anclaje en los procedimientos que definen una configuracion
visual, entendiendo los aspectos técnicos y el manejo de la materialidad como medios que
posibilitan la construccién de sentido, abordando las probleméticas de las disciplinas que se
han caracterizado tradicionalmente como espacios de formacién diferenciados: grabado y
arte impreso, fotografia, pintura, escultura, escenografia, etc.; fortaleciendo el cruce entre
las mismas que compromete, por un lado, el andlisis de lo especifico disciplinar y, por otro,
las caracteristicas comunes.

LENGUAJE COMPLEMENTARIO

Esta materia sera opciéon de la institucion. En este caso podra tomarse como
complementario el lenguaje Danza, Teatro o Musica. La decisidon de optar por uno de estos
lenguajes quedara supeditada a: el recorrido formativo de los estudiantes en la ESB, la
disposicién de docentes para el dictado de la misma, el perfil deseado del estudiante
egresado, los intereses de los estudiantes, la real complementariedad con la
especializacion, los recursos materiales con los que cuenta la institucion y la identidad
institucional.

IMAGEN Y NUEVOS MEDIOS

Este espacio curricular incluye las nuevas tecnologias que atraviesan a todas las disciplinas
artisticas y que resignificaremos con el concepto de nuevos medios. Estos no son
concebidos como meros instrumentos con un fin en si mismos, Sin0 como nuevas
posibilidades de construccion de discursos estéticos cuyo abordaje requiere una mirada
critica por parte de los adolescentes y estudiantees.

Este espacio introduce las dimensiones de lo audiovisual desde lo conceptual y técnico,
partiendo del uso que de los medios audiovisuales realiza el estudiante y retomando todos
los aprendizajes construidos en relacién a la imagen fija y la imagen temporalizada, tanto
desde los componentes como desde los procedimientos.

SEXTO ANO
PROYECTO DE PRODUCCION EN ARTES VISUALES

La asignatura propone la intervencidon en un espacio publico y en la ideacién, desarrollo,
montaje y ejecucion de un proyecto propio y construido con sus pares en el que integre
todas las dimensiones de lo visual por las cual ha transitado a lo largo de su escolarizacion.
Sera de suma importancia el andlisis cualitativo y el trabajo de campo que pueda hacerse de
los espacios sociales e institucionales en el cual se intervendra, desde la idea primera hasta
la evaluacién de la propuesta.



HISTORIA

Proyectos de investigacion en Historia Reciente es una materia orientada de la Escuela de
Ciencias Sociales y de la Escuela de Artes que da cuenta de las transformaciones
acaecidas desde los afios 70 en el campo de produccién de conocimientos historicos. Sus
contenidos minimos giran en torno a:

*Problemas historiogréaficos, enfoques y metodologias de investigacién en Historia Reciente
e Historia Oral.

Los afios “70. Auge social y represion. Terrorismo de Estado
Los afios “80, problemas de la transiciébn democrética.

eLos afios "90, la Argentina neoliberal

Materias especificas de la Especialidad en Danza
CUARTO ANO
LENGUAJE DE LA DANZA

Esta materia es de caracter introductorio. Lo que se pretende desde esta perspectiva es que
los estudiantes y las alumnas conozcan, reinterpreten y utilicen los componentes del
lenguaje, que aborden aspectos técnicos para ampliar sus posibilidades de movimiento y
gue adquieran algunos procedimientos y recursos coreogréficos que les permita adquirir
saberes introductorios en lo relativo a la organizacion del movimiento en funcién de un
discurso.

QUINTO ANO
IMPROVISACION Y COMPOSICION COREOGRAFICA

Esta materia propone investigar y explorar los elementos del lenguaje desde la
improvisacion, y brindar las herramientas y procedimientos coreogréaficos para la creacion de
discursos corporales. Los objetivos principales de la materia son enfatizar la bisqueda de
formas de movimiento despojadas de modismos y estereotipos, estimulando modos
personales de moverse; y la utilizacion del lenguaje en la creacion de sentido.

ANALISIS COREOGRAFICO

Esta materia propone la reflexion acerca de los diferentes modos de producir en danza en
distintas épocas y contextos culturales. Aunque la contextualizacién histérica es parte
importante del enfoque propuesto, esta materia deber4d ademas, articularse con la
produccién de los estudiantes, a la que debe potenciar. Por ello, es recomendable que las
obras que se elijan para ser analizadas tengan relacién con el trabajo en Improvisacion y
Composicion Coreografica tanto desde las tematicas que abordan, los recursos
coreograficos que utilizan como los componentes del lenguaje que se involucran.
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LENGUAJE COMPLEMENTARIO

Estas materias estan prescriptas por el Disefio Curricular y se proponen como espacio
curricular obligatorio de 2 horas semanales. En el caso de esta especialidad podra
escogerse entre las siguientes asignaturas: Teatro, Artes Visuales o Mdsica. La decision de
optar uno de estos lenguajes quedara supeditada a: el recorrido formativo de los estudiantes
en la ESB, la disposicion de docentes para el dictado de la misma respetando su puesto de
trabajo, el perfil deseado del estudiante egresado, los intereses de los estudiantes, la real
complementariedad con la especializacion, los recursos materiales con los que cuenta la
institucion y la identidad institucional.

SEXTO ANO
PROYECTO DE PRODUCCION EN DANZA (6 HS SEMANALES)

Esta asignatura trabajara sobre la improvisacién y la compaosicién poniendo el acento en la
concrecién de productos coreograficos para ser mostrados frente a un publico. La propuesta
es que las alumnas y los estudiantes participen de procesos creativos mas largos que
incluyan la investigacién y lo comprometan con una busqueda mas profunda y reflexiva. La
idea central es que puedan desarrollar la capacidad de sostener un proyecto en el tiempo.

HISTORIA

Proyectos de investigacion en Historia Reciente es una materia orientada de la Escuela de
Ciencias Sociales y de la Escuela de Artes que da cuenta de las transformaciones
acaecidas desde los afios 70 en el campo de produccién de conocimientos historicos. Sus
contenidos minimos giran en torno a:

*Problemas historiogréaficos, enfoques y metodologias de investigacién en Historia Reciente
e Historia Oral.

eLos afios “70. Auge social y represién. Terrorismo de Estado
<Los afios “80, problemas de la transicion democratica.
Los afios "90, la Argentina neoliberal

Materias especificas de la Especialidad en Literatu  ra
CUARTO ANO
TALLER DE LITERATURA Y ESCRITURA

Esta materia retoma y refuerza el abordaje que se viene haciendo en la ESB en torno a la
ensefianza de la literatura, y en la materia comuan (Literatura) a todas las escuelas del ciclo
superior. Ademas se articula con las materias de quinto que seran Taller de escritura y
Seminario de investigacion literaria, y luego, con la materia de sexto Proyecto de Integracion
en Literatura.



Se propone focalizar y profundizar practicas del lenguaje donde se lee Literatura y se
escribe sobre ella con la modalidad de Taller.

QUINTO ANO
TALLER DE ESCRITURA

Este taller tiene por objeto abrir un espacio para que los estudiantes transiten la experiencia
de la escritura literaria, realizar producciones de escritura estética. Escribir, mas alla de
redactar adecuadamente, es hacer pensamiento, poesia, historia, creacion, en definitiva,
reinventar el mundo reinventandose uno mismo.

Este taller da continuidad al de cuarto y focaliza la atencién en la escritura.

SEMINARIO DE INVESTIGACION LITERARIA

Este seminario tiene por objeto indagar en los textos literarios, para dar lugar a una mirada
critica en torno a lo que se lee. Esto supone poner en juego un proceso donde se acompafie
a los estudiantes a encontrar indicios —marcas de subjetividad, rasgos de estilo, de época,
advertir relaciones explicitas con el contexto de produccion, etc.- en lo que leen, y poder
formular sus propias hipétesis de lectura, encontrar su modo de leer.

Para esto, se espera que los estudiantes lleven a cabo, con orientacion del docente, un
proceso que consiste en leer un corpus de obras literarias, formular hipétesis de lectura,
buscar informacién sobre esas obras y someterlas a discusion, escribir textos de analisis de
esas obras y socializarlos.

LENGUAJE COMPLEMENTARIO

Esta materia serd opcion de la institucion, en este caso podra tomarse como
complementaria el lenguaje Danza, Teatro o Artes Visuales. La decision de optar por uno de
estos lenguajes quedara supeditada a: respetar las historias institucionales y su identidad
formativa en arte, los intereses de los estudiantes, el recorrido formativo de los estudiantes
en los lenguajes artisticos en el ciclo bésico de la secundaria, el perfil deseado del
estudiante egresado, la real complementariedad con la especializacion, la disposicion de
docentes para el dictado de la misma como su puesto de trabajo, los recursos materiales
con los que cuenta la institucion.

SEXTO ANO
PROYECTO DE INTEGRACION EN LITERATURA

El Proyecto de integracion tiene por objeto que, habiendo transitado las materias de la rama
comun de la Orientacién en Arte y diversos niveles de lectura y andlisis del lenguaje literario,
los estudiantes puedan establecer relaciones entre la literatura y otros lenguajes artisticos.
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Se espera que se constituya tanto como un espacio de reflexion como de produccion en
torno a la literatura, en didlogo con los otros lenguajes artisticos: las artes audiovisuales, la
plastica, la musica, etc.

Como espacio de reflexién, el Proyecto deberia propiciar el andlisis de los hechos literarios
en su relacién con otros lenguajes artisticos basicamente en dos sentidos: de la literatura a
las otras artes (audiovisuales y visuales, musica, teatro, danza, etc.) y de las otras artes a la
literatura.

HISTORIA

Proyectos de investigacion en Historia Reciente es una materia orientada de la Escuela de
Ciencias Sociales y de la Escuela de Artes que da cuenta de las transformaciones
acaecidas desde los afios 70 en el campo de produccién de conocimientos historicos. Sus
contenidos minimos giran en torno a:

*Problemas historiogréaficos, enfoques y metodologias de investigacién en Historia Reciente
e Historia Oral.

eLos afios “70. Auge social y represién. Terrorismo de Estado
«Los afios “80, problemas de la transicion democratica.
Los afios "90, la Argentina neoliberal

Materias especificas de la Especialidad en Musica
CUARTO ANO
LENGUAJE MUSICAL

El lenguaje y las practicas musicales (analisis, composicién, ejecucién, formas de
representacion). La lectura y escritura en los procesos musicales. Ritmos simples y
compuestos en pie binario y ternario. Superposicion ritmica. Melodias mayores y menores.
Relaciéon melodia-texto. Acentuaciones. Armonias en contextos tonales. Ténica, dominante y
subdominantes. Acordes, arpegios. Texturas vocales e instrumentales, acompafamientos
tipicos en géneros populares. Forma musical, fraseo. Cancién

QUINTO ANO
PRACTICAS DE CONJUNTOS VOCALES E INSTRUMENTALES

Géneros de musica popular: huayno, guajira, blues, bases de acompafiamiento de percusion
en rock. Ejecucién de ritmos, giros melddicos, acompafiamientos armdénicos caracteristicos
en cada género. La improvisacibn vocal e instrumental como estrategia compositiva.
Arreglos vocales e instrumentales. Roles de ejecucion. Lectura de partes, ensayo, ejecucion
interpretativa. Concertacion grupal.



LENGUAJE COMPLEMENTARIO - 2HS SEMANALES

La institucion optard por un lenguaje artistico que los alumnos no hayan transitado en su
formacion previa (en el Ciclo Basico de la Secundaria). Sus contenidos corresponderan a la
materia prevista para el 4to afio de las otras especializaciones (Produccion y andlisis de la
imagen, Actuacion, Lenguaje de la Danza).

ANALISIS Y PRODUCCION EN MUSICA

Sintesis conceptual del lenguaje y las practicas de produccion. El andlisis y la produccién
como interpretacion. El analisis como herramienta de estudio de los procesos musicales
generales: escucha, composicién, ejecucién. La produccion musical como sintesis
conceptual para la composicion y la ejecucion. Profundizacién en configuraciones ritmicas,
melddicas, armodnicas, formales y texturales.

SEXTO ANO
PROYECTO DE PRODUCCION EN MUSICA

La construccién de proyectos de produccion musical autdnomos: planificacion, organizacion,
difusién, realizacion y muestra. La musica con relacién a otros discursos: banda sonora,
cortina, musica incidental. Funciéon sonora y musical con relacién a otros lenguajes: en la
secuencia de eventos (puntuar, anticipar, etc), nivel referencial (real, metaférico) y temporal
(sincrénico, asincronico). La puesta en escena de la obra, la organizacion de la muestra.

HISTORIA

Proyectos de investigacion en Historia Reciente es una materia orientada de la Escuela de
Ciencias Sociales y de la Escuela de Artes que da cuenta de las transformaciones
acaecidas desde los afios 70 en el campo de produccién de conocimientos historicos. Sus
contenidos minimos giran en torno a:

*Problemas historiogréaficos, enfoques y metodologias de investigacién en Historia Reciente
e Historia Oral.

*Los afios “70. Auge social y represion. Terrorismo de Estado
<Los afios “80, problemas de la transicion democratica.
Los afios "90, la Argentina neoliberal
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Materias especificas de la Especialidad en Teatro
CUARTO ANO
ACTUACION -4 HS SEMANALES

Esta materia esta disefiada como el primer espacio de contacto de los estudiantes con la
especialidad. Como se sabe, la formacion en arte en los anteriores ciclos de escolarizacion
es alternada. Por lo tanto, la materia debe ser planteada como un espacio de introduccién a
la disciplina para los estudiantes que no hayan tenido en su formacion la materia Teatro y de
profundizacion para aquellos que si la hayan cursado. Este espacio curricular encuentra su
continuidad en la asignatura Actuacion y Procedimientos constructivos en Teatro y Andlisis
del Lenguaje Teatral en 5° afio y en Proyecto de Produccién en Teatro para 6° afio.

QUINTO ANO

En este trayecto las materias hacen anclaje en los procedimientos que definen una
configuracién de la Actuacién, entendiendo los aspectos técnicos y el manejo de la
materialidad como medios que posibilitan la construccién de sentido.

ACTUACION Y PROCEDIMIENTOS CONSTRUCTIVOS EN TEATRO -4 hs semanales

Esta materia abordard los procedimientos que se ponen en juego en la actuacién. En este
sentido, se trabajara sobre el cuerpo y su relacion escénica. Las posibilidades estilisticas de
la voz, la presencia escénica, el gesto en sus distintas concepciones. Géneros y estilos. El
objetivo general la materia es que los estudiantes sean capaces de organizarse en la
produccion de una escena y abordar en ella un estilo determinado.

ANALISIS DEL LENGUAJE TEATRAL -2 hs semanales

Se propone como una materia ligada a lo conceptual y tedrico pero siempre vinculada a la
praxis.

Su propoésito fundamental se vincula con la generacion de herramientas analiticas,
perceptuales e interpretativas orientadas a la comprension del lenguaje teatral, visto este
con una mirada integral y no sélo como la suma de partes de los elementos que lo
componen.

Esta materia brindara a los estudiantes los recursos para reflexionar analiticamente acerca
de sus propias practicas e intervenir en sus producciones escénicas, las de sus pares y
contexto.

LENGUAJE COMPLEMENTARIO -2 hs semanales

Estas materias estan prescriptas por el Disefio Curricular y se proponen como espacio
obligatorio de 2 horas semanales. En el caso de esta especialidad podra escogerse para los
Lenguajes Complementarios las siguientes asignaturas: Danza, Artes Visuales, Musica o
Literatura. La decisiébn de optar por uno de estos lenguajes quedard supeditada a: los



intereses de los estudiantes, su recorrido formativo en la ESB, la disposicion de los docentes
para el dictado de la misma, asi como su puesto de trabajo, el perfil pretendido del
estudiante egresado, la real complementariedad con la especializacién, los recursos
materiales con los que cuenta la institucion y la identidad institucional.

SEXTO ANO

Se trabajaran los recursos necesarios para abordar la realizacién de un espectaculo Teatral,
vinculado a las probleméticas que deseen desarrollar los estudiantes y emplazado en la
comunidad.

PROYECTO DE PRODUCCION EN TEATRO

Esta materia esta dirigida a aunar los saberes que se han trabajado hasta el momento y
desarrollarlos en el trabajo de produccién de una obra teatral. Es fundamental que se
acuerde con los estudiantes cudl va a ser el tema a trabajar, el rol de cada uno en este
equipo de produccioén, en qué lugar van a darse las funciones, cual va a ser el impacto de
estas en la comunidad, etcétera.

Materias Comunes a otras Orientaciones y Especialid  ades:
QUINTO ANO/ SEXTO ANO

ARTE (para otras orientaciones)

ARTE:(para la orientacién en arte es un lenguaje co  mplementario)

La materia Arte, en la Orientacion en Ciencias Naturales se encuentra en 5to afo de la
educacion secundaria. En las otras orientaciones se dicta en el 6to afo.

Esta materia reemplaza a Culturas y Estéticas Contemporaneas del sistema polimodal.

La materia sera de opcion de la institucién, en este caso podr4d tomarse como
complementario el lenguaje que no se haya dictado en los afios anteriores, considerando el
recorrido escolar de los estudiantes desde el ciclo basico de la secundaria, la disponibilidad
de docentes en el distrito y otras variables que incidan en la implementacion de las materias
de Arte. En el ciclo superior, si en el 4° afio los estudiantes tuvieron, por ejemplo, Artes
Visuales, la institucion podra optar por Teatro o Danza. La decisién quedard supeditada a
los supuestos antes mencionados. La idea es que los estudiantes no tengan dos niveles de
profundizacion de un mismo lenguaje.

De acuerdo a la eleccion, para la implementacién curricular, debera tomarse la materia de
4to afo de cada especialidad de la Orientacion Arte, para el dictado de esta materia.

En la Orientacion Arte la materia sera un Lenguaje Complementario.
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